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Préambule commun

Les programmes de langues vivantes étrangeres et régionales, qui ont, entre autres, pour référence le Cadre européen commun
de référence pour les langues (CECRL) et son volume complémentaire, visent a faire acquérir a |I'éléve des compétences
linguistiques solides, une compréhension culturelle approfondie, et un esprit critique affiné. Les entrainements variés et



réguliers sont essentiels pour développer, seul ou collectivement, des stratégies de compréhension et d’expression qui
conduisent a une indépendance progressive dans toutes les activités langagieres :

— compréhension de |'oral : écouter, comprendre et interpréter ;

— compréhension de I'écrit : lire, comprendre et interpréter ;

— expression orale en continu : parler en continu ;

— expression écrite : écrire ;

— interaction orale et écrite : réagir et dialoguer ;

— médiation : comprendre, interpréter, réagir, communiquer, coopérer.

Les activités langagieres sont indissociables les unes des autres, et s'articulent entre elles — la médiation étant a l'intersection
de la production et de la réception — en fonction des situations de communication prévues par le projet pédagogique. Toutes
se répondent et se renforcent mutuellement.

Dans ces programmes, la nomenclature LVA/LVB est utilisée en collége en correspondance avec LV1/LV2. Les niveaux de
maitrise linguistique visés en LVA, en LVB et en LVC sont indiqués dans les tableaux ci-dessous. La LVB est présentée avant la
LVA car cet ordre correspond a la progression des niveaux du CECRL (a noter : lorsque le niveau visé est accompagné du signe
« + », cela signifie que le niveau supérieur est atteint dans au moins l'une des activités langagiéres).

Niveaux de maitrise linguistique visés pour le collége a la fin de chaque année

Classe LVB LVA
6° Al Al+
5e Al+ A2
4e Al+ A2+
3e A2 B1

Niveaux de maitrise linguistique visés pour le lycée a la fin de chaque année

Classe LVB LVA
seconde A2+ B1+
premiere B1 B1+
terminale B1 B2
Classe LvC
seconde Al+
premiére A2

terminale A2+ [ B1

Les contenus culturels sont déclinés en axes et en objets d’étude au collége et au lycée. Les axes sont au nombre de cinqg en
classe de 6° et au nombre de six de la classe de 5¢ a la classe terminale. Le sixieme axe est spécifique a un pays ou une région de
I'aire linguistique concernée. Pour chaque axe, plusieurs objets d’étude, proposés a titre indicatif, ancrent les apprentissages
dans le contexte spécifique de chaque langue. Les axes, qui ont pour fonction d’aider les professeurs a élaborer des
progressions pédagogiques couvrant des champs variés, sont a traiter de la maniére suivante :
— en 67, les cing axes doivent étre étudiés dans I'année ;
— en 5% 4¢ et 3¢, cinq axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I'axe 6 ;
— au lycée, dans la voie générale, cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement
|'axe 6 ;
— au lycée, dans la voie technologique, au moins trois axes sont a traiter pendant I'année, I'étude de I'axe 6 étant vivement
recommandée ; au choix des professeurs et selon ses classes, les autres axes peuvent aussi étre traités.

Les professeurs peuvent traiter les axes dans |'ordre de leur choix. lls peuvent aussi en associer deux, reliés par une
problématique commune, dans une méme séquence.

Les professeurs abordent chaque axe a travers un ou plusieurs objets d’étude.

Les professeurs s’attacheront a ce que les objets d’étude choisis soient toujours contextualisés et ancrés dans la réalité de I'aire
géographique de la langue étudiée.

Des précisions sur les objets d’études proposés a titre indicatif dans chaque programme sont mises a disposition des
professeurs sur le site pédagogique du ministére :

— pour le collége (objets d’étude) : https://eduscol.education.fr/164/langues-vivantes-cycles-2-3-et-4

— pour le lycée (objets d'étude) : https://eduscol.education.fr/1726/programmes-et-ressources-en-langues-vivantes-voie-gt



https://eduscol.education.fr/164/langues-vivantes-cycles-2-3-et-4
https://eduscol.education.fr/1726/programmes-et-ressources-en-langues-vivantes-voie-gt

Objectifs généraux de I'enseignement des langues vivantes étrangéres et régionales

La formation du citoyen éclairé

L'apprentissage des langues vivantes étrangeres ou régionales fait partie intégrante de la formation intellectuelle et citoyenne
des éléves. Avec les autres disciplines, il amene I'éleve a comprendre la diversité et la complexité du monde pour y évoluer en
citoyen éclairé.

L'apprentissage des langues vivantes, parce qu’il développe les compétences de communication ainsi que les reperes culturels,
ouvre la possibilité de percevoir dans un contexte international les enjeux interculturels et sociétaux contemporains en
prenant en compte leur dimension historique. L'apprentissage des langues contribue ainsi a former I'esprit critique et a aiguiser
le discernement.

Apprendre une langue vivante étrangére ou régionale, c’est a la fois prendre conscience de son identité, I'affirmer et découvrir
celle des autres. Dans le monde d’aujourd’hui, la maitrise des langues vivantes facilite la mobilité virtuelle et physique des
jeunes pendant leur scolarité et ultérieurement. Cet objectif suppose un engagement de I'éléve tant dans sa formation
intellectuelle que dans sa relation avec les autres. Ainsi, I'apprentissage des langues vivantes, par la médiation interculturelle
qu'il suppose, favorise la construction de compétences psychosociales, qu’elles soient cognitives, émotionnelles ou sociales :
oser parler une langue nouvelle aide, par exemple, a mieux exprimer ses émotions et a gagner en confiance ; découvrir autrui et
sa culture (dans le cadre du cours ou d'une mobilité) permet d’avoir une meilleure conscience de soi et de développer des
relations constructives.

Avoir une maitrise de la langue et de la culture suffisante pour s’ouvrir aux valeurs humanistes, disposer d’atouts pour préparer
son orientation, favoriser I'insertion sociale, assumer sa fonction de citoyen, dans son pays, en Europe comme dans les autres
pays du monde, tels sont les objectifs de I'apprentissage des langues vivantes.

La langue et la culture : un apprentissage indissociable

Pour atteindre ces objectifs, les professeurs proposent un enseignement ou langue et culture sont liées afin de garantir la
communication de qualité que vise le niveau de locuteur indépendant. Ainsi, le cours de langue vivante étrangere ou régionale
est un cours ou I'on pratique la langue cible, moyen de communication, objet d’étude et vecteur de culture. Cette relation
entre langue et culture constitue le coeur de la didactique des langues vivantes.

Les singularités culturelles d’un pays, historiques, géographiques, sociologiques, mais aussi économiques et scientifiques, sont
étudiées de maniere fine et nuancée afin d’'éviter stéréotypes et visions folkloriques. De méme, la production artistique sous
toutes ses formes est étudiée dés le début de I'apprentissage.

Pour ce faire, encourager la créativité en s'appuyant sur une démarche faisant appel aux différents sens contribue a la
motivation et a 'engagement de I'éléve, comme y invitent les repéres culturels des programmes. Les axes culturels, propres a
chaque niveau de classe, se prétent par ailleurs au travail interdisciplinaire et permettent d’évoquer les connaissances et les
compétences acquises dans toutes les disciplines et de donner ainsi corps et sens a I'apprentissage de la langue cible. A ce
titre, I'vtilisation intégrée de la langue vivante et d’autres contenus disciplinaires en DNL (discipline non linguistique), en ETLV
(enseignement technologique en langue vivante) ou en EMILE (enseignement d’une matiere intégrée a une langue étrangére)
permet d'approcher les spécificités de ces disciplines dans d'autres contextes éducatifs tout en développant les connaissances
qui leur sont liées.

Les langues : une fenétre ouverte sur les autres et le monde

L'apprentissage d'une langue vivante étrangére ou régionale, et a fortiori I'apprentissage de plusieurs langues vivantes, ne
saurait étre réussi sans faire ressentir a I'éléve le plaisir a étudier la langue et la culture d'autres pays.

Chaque langue apprise et parlée permet d’éprouver et d’exprimer un éventail élargi de sentiments et de pensées. Cette
augmentation des moyens d’expression ouvre de nouveaux champs de liberté et favorise ouverture d’esprit et tolérance.

Contenus et objectifs d’apprentissage

La formation culturelle et interculturelle

Pour comprendre pleinement une langue, il est nécessaire d’explorer les nuances culturelles qui la sous-tendent. Il est
également nécessaire de progresser dans la maitrise de la langue pour comprendre pleinement une culture.

Chaque langue porte en elle des éléments uniques de la maniére de percevoir le monde, de structurer la réalité et d’envisager
des concepts abstraits. Ainsi, les structures syntaxiques, les expressions idiomatiques et les proverbes révélent des aspects
profonds d’une culture. De méme, la langue est traversée par I'histoire, les traditions et les croyances et, plus généralement,
par les valeurs d'une société. Apprendre une langue, c’est donc s'immerger dans I'histoire d'une culture pour mieux la
comprendre. En outre, la culture influence la communication interpersonnelle, les formes de discours ainsi que la gestuelle
associée a une langue. Se familiariser avec les éléments culturels favorise une utilisation efficace et correcte de la langue en
contexte.

L'enseignement des langues vivantes vise aussi a donner a I'éléve des repéres précis nécessaires a la construction d’une culture
générale solide. L'éléve est exposé pendant toute sa scolarité a des reperes historiques, géographiques, littéraires et artistiques,
sans omettre les domaines scientifiques et technologiques, qui élargissent progressivement ses connaissances. Ces repéres



pourront se construire par la lecture et I'étude de textes d’auteurs ainsi que par I'analyse critique d’ceuvres artistiques dans
toute leur diversité. Les expériences vécues hors de la classe (expositions, spectacles, concerts, mobilité, etc.) constituent des
prolongements profitables.

Doter I'éléve d'une culture générale, c’est lui permettre d’accéder a I'indépendance langagiére, de devenir un citoyen capable
de s’interroger, de faire des choix, de défendre ses idées, de coopérer, de porter des valeurs. |l sera par ailleurs en mesure de
contribuer a une compréhension mutuelle dans un contexte interculturel par les compétences de médiation qu’il aura
acquises.

L'étude de la langue
Développer progressivement I'lautonomie de I'éléve

L'un des objectifs de I'apprentissage d’une langue a I'école est d’amener I’éléve a utiliser la langue de fagon autonome en
tenant compte de I'environnement dans lequel il peut se trouver et ou il agit. Cette autonomie s’acquiert par un entrainement
régulier et une reprise fréquente des connaissances antérieures (selon une approche dite spiralaire) de la sixieme a la terminale.
L'accés a I'indépendance langagiére (correspondant au niveau B du CECRL) suppose des connaissances solides, mobilisées en
situation de communication afin que I'éléve puisse, par exemple, dialoguer dans des situations variées, réagir, décrire,
argumenter, imaginer ou bien encore transmettre et coopérer. Cet apprentissage est progressif. Pour enrichir sa
compréhension et sa capacité a interagir de maniére efficace, I'éléve est progressivement exposé aux variations d'accents et
aux spécificités linguistiques régionales ou nationales. Dans les parcours ou dispositifs linguistiques renforcés (parcours
bilangues, parcours bilingues, I'option langue et culture européenne, les sections internationales et binationales, les sections
européennes ou de langues orientales, les parcours renforcés par des disciplines non linguistiques), les professeurs s'appuient
sur les objectifs linguistiques du niveau supérieur détaillé dans le programme de I'année ou, selon les besoins, dans le
programme de I'année suivante.

Les composantes de la langue

Composante pragmatique

Une langue est avant tout un instrument de communication (orale et écrite) qui va au-dela du seul sens des mots et de la seule
construction des phrases. La situation de communication et I'intention des locuteurs sont autant d’éléments a prendre en
compte pour conduire I'éléve a I'indépendance langagiére. La composante pragmatique sous-tend la compréhension et
I'utilisation de codes langagiers associés aux formes de discours en rapport avec le contexte et la visée du locuteur (décrire,
raconter, expliciter, argumenter, démontrer, débattre, faciliter les échanges, etc.). Elle comprend la capacité a déduire
I'implicite d'une situation de communication, a appréhender la maniére dont le contexte modifie le sens des mots et de la
phrase (par exemple, I'humour ou l'ironie). L'éléve développe ainsi des stratégies qu’il est amené a mettre en ceuvre dans un
contexte précis : I'organisation et la structuration cohérente du discours en fonction de |'objectif et de la situation de
communication.

Composantes linguistiques
— Phonologie et prosodie

La phonologie est étroitement liée a la maitrise d’'une langue vivante et se situe au croisement des mécanismes mis en ceuvre
lors de la réception et de la production. Elle se compose d’'un ensemble d'éléments parmi lesquels la prononciation et la
prosodie (incluant I'intonation, I'accent de mot, I'accent de phrase, le rythme et le débit). Elle met en évidence les liens ou les
écarts entre graphie et phonie. Elle renforce en outre la connaissance par |’éléve de la réalité linguistique et culturelle des
différentes aires géographiques dans lesquelles une langue est parlée. La maitrise phonologique et prosodique contribue ainsi a
lever les obstacles propres a la compréhension de I'oral et favorise la mise en confiance de I'éleve appelé a s'exprimer.
L'attention portée aux spécificités et aux variétés phonologiques d’une langue doit donc étre constante de la premiére a la
derniere année d'étude.

— Lexique

L'acquisition d’un lexique toujours plus étoffé de la premiére année d’étude de la langue a la fin du cycle terminal est
fondamentale pour comprendre et interagir ainsi que pour appréhender la culture des différentes aires linguistiques. Le choix
du lexique étudié en classe est fortement lié aux axes culturels définis par les programmes et aux supports retenus. Ce lexique
est progressivement enrichi et régulierement réactivé en lien avec les objectifs d’apprentissage. L'acquisition du lexique
consiste en la mémorisation de mots et d’expressions lexicalisées et idiomatiques toujours en lien avec un environnement
culturel et une situation de communication. L'amplitude et la précision du lexique permettent d’accéder a une pensée
complexe, d’appréhender le réel de maniére autonome et de développer le sentiment de compétence. La lecture de
documents de nature variée contribue a |'acquisition et a la réactivation du lexique. Les outils numériques peuvent y étre
associés.

— Grammaire

La grammaire (morphologie et syntaxe) constitue I'ossature d’un systéme linguistique sans laquelle il serait impossible de
comprendre ou de construire un discours, d'étayer sa pensée, de la préciser et de situer son propos dans le temps et dans
I'espace. L'apprentissage régulier et progressif de la grammaire, du début du collége a la fin du lycée, s’effectue en situation, a
la fois dans les activités de compréhension et d’expression, ainsi que dans des temps de réflexion sur la langue, d’explicitation
et de conceptualisation. Tout comme I'apprentissage du lexique, |'apprentissage régulier et en situation de communication de
la grammaire est indispensable pour accéder au niveau de I'indépendance langagiére.



Approches pédagogiques
Construire des projets pédagogiques pour agir avec la langue, s’engager et se construire grace a elle

Les modalités d’enseignement sont nombreuses et variées, mais, dans une approche orientée vers |'action (dite perspective
actionnelle), toutes supposent |'élaboration d‘un projet pédagogique, au choix de I'enseignant, et renforcent la notion de
cheminement jusqu’a atteindre les objectifs d’apprentissage. Ce projet met I'éléve en situation d’agir et d'interagir avec la
langue en évitant le recours systématique a un questionnement écrit ou oral. Les professeurs engagent par ailleurs la classe sur
la voie de la coopération et de I'entraide.

La démarche pédagogique, qu’elle s’appuie sur une résolution de problémes (dans un contexte quotidien ou plus complexe),
sur un sujet de réflexion ou sur une étude de documents, conduit I'éléve a se documenter, a vérifier, a planifier et a rendre
compte. Cette approche contribue a développer |'esprit critique et la confiance en soi. Elle nécessite de présenter les objectifs
et les étapes de la séance et de la séquence : chaque éléve doit comprendre le sens des activités proposées et ce qui est
attendu de lui a chaque étape, en termes de réalisations ou de productions.

Varier les modalités de travail

Mettre I'éléve en activité, c’est 'amener a s’engager dans ses apprentissages et a mobiliser des stratégies de réception et de
production de fagon autonome. Plusieurs modalités de travail peuvent étre mises en place pour favoriser I'apprentissage et la
participation de I'éléve : le travail individuel, en binbmes, en groupes ou en séance pléniere. Les modalités sont choisies en
cohérence avec les objectifs linguistiques et le projet pédagogique et visent a accompagner chaque éléve dans sa progression.
Les activités d'écriture, individuelle ou collaborative, et de lecture, silencieuse ou a voix haute, ont toute leur place dans le
cours de langue vivante.

Les objectifs linguistiques et culturels du cours de langue vivante, en favorisant le travail coopératif et la découverte de
I'altérité, se prétent a une acquisition des compétences psychosociales en situation, qu’elles soient cognitives, émotionnelles
ou sociales. Ces compétences peuvent étre particulierement consolidées lors de I'étude de certains axes culturels au
programme.

Entrainer et évaluer

L'éléve dispose de temps et d’espaces consacrés a I'entrainement (individuel et collectif), a la répétition (individuelle et
chorale), a la manipulation, a I'imitation et a I'acquisition de stratégies transférables telles que la mémorisation, l'inférence, la
planification, la compensation, la vérification et I'autocorrection, la prise de parole, I'entraide et la coopération.

L’évaluation porte sur les connaissances acquises et les compétences travaillées lors des séquences. Il est essentiel de proposer
des évaluations régulieres et de différentes natures (diagnostiques, formatives, sommatives) afin que I’éléve prenne conscience
de ses réussites, de ses progrés et de ses besoins. Ces évaluations, en cohérence avec les niveaux du CECRL, facilitent le
positionnement de I'éléve et mettent |'accent sur les effets de seuil, ces moments critiques oU les compétences linguistiques
atteignent un nouveau palier.

Prendre en compte la démarche plurilingue

Dans le cadre de |'apprentissage d'une langue vivante étrangére ou régionale, il est possible d’introduire ponctuellement une
réflexion sur les liens qu’entretient le frangais, langue de scolarisation, avec les autres langues parlées ou étudiées par |'éléve.
Les approches plurilingues et interculturelles aident a percevoir et comprendre les différences et similitudes entre toutes ces
langues. Elles valorisent la diversité linguistique et s’appuient sur les compétences déja acquises par I'éléve pour faciliter
|'apprentissage de nouvelles langues. Ces démarches le préparent a évoluer dans des contextes multilingues et multiculturels,
tout en renforgant son identité linguistique et culturelle. L'exploitation du répertoire plurilingue de I'éléve est donc un atout
méme si le cours de langue reste avant tout un espace dédié a la pratique de la langue cible. Le choix des objets d’étude peut
aussi intégrer ces enjeux de rapprochements entre langues.

Supports et outils
Les supports pédagogiques

Les documents authentiques s’adressent a des locuteurs natifs dans des contextes réels, non pédagogiques. Sans étre proposés
de maniére exclusive, ils sont privilégiés en cours de langue vivante dans leur version d’origine ou dans des versions adaptées
ou didactisées. Qu'ils soient textuels (journalistiques, littéraires ou autres), visuels (extraits de films, de documentaires, ou de
réalité virtuelle) ou audio (extraits radiophoniques, chansons, etc.), ils exposent I’éléve a la langue cible avec ses expressions
idiomatiques et ses variations linguistiques. Ils représentent des modéles précieux et peuvent servir d’exemple de production,
en accord avec les attentes du niveau visé, tout en restant des objets d’étude a part entiére.

Le choix des supports, qu’ils soient tirés du patrimoine culturel et littéraire, de ressources documentaires, de ressources en
ligne ou proposés dans des manuels scolaires, suppose une analyse approfondie de la part des professeurs pour en vérifier la
qualité et définir des objectifs linguistiques et culturels. Les manuels scolaires peuvent représenter une aide pédagogique en
fournissant a I'éléve et aux professeurs des ressources variées.

Les supports pédagogiques sont sélectionnés pour répondre aux besoins spécifiques des éléves, en tenant compte de leur age,
du niveau d’étude visé et du projet pédagogique. Ils ne se limitent pas a I'actualité, mais s’inscrivent dans une perspective



historique porteuse de sens. lls sont contextualisés et leurs sources systématiquement précisées, afin que leur statut, leur
authenticité et leur fiabilité puissent étre vérifiés.

Le cahier

L'apprentissage repose sur divers outils, parmi lesquels le cahier (le classeur, ou encore I'ordinateur) occupe une place
essentielle. Il constitue un lien indispensable entre le travail en classe et le travail individuel de I’éleve, qui I'utilise pour
organiser et structurer les apprentissages de maniére personnalisée et de plus en plus autonome. Le cahier est donc un espace
d’appropriation des savoirs et d’entrainement individuel, qui favorise I'acquisition des connaissances au moyen de |'écriture.

Parmi les éléments figurant dans le cahier, la trace des activités effectuées et corrigées en classe - trace écrite ou sous d’autres
formes structurées et facilement utilisables par I’'éléve — occupe une place fondamentale ainsi que les bilans lexicaux et
grammaticaux. Elle constitue un point de référence fiable sur lequel I’éleve peut s’appuyer pour se remémorer la legcon a
laquelle il a participé, pour accéder a un discours correct tant du point de vue de la langue que des contenus et disposer
d’éléments pour construire sa propre production. Le temps méme de I'écriture participe a I'appropriation et a la mémorisation
des savoirs, consolidant ainsi les compétences de I'éléve.

Les usages numériques

La généralisation des outils numériques modifie sensiblement I'enseignement des langues vivantes. Les professeurs
s'interrogent sur le bénéfice que ces outils peuvent apporter a la progression de I’éléve et en adaptent les usages aux objectifs
dans I'économie de la séquence, de la séance ou d’'une activité.

Le développement rapide des intelligences artificielles (IA) multiplie par ailleurs les possibilités de recherche, de création, de
rédaction et de traduction, voire d’interaction avec un agent conversationnel. Les professeurs peuvent se saisir de ces
possibilités dans un cadre pédagogique en mettant le potentiel de I'lA au service des objectifs d’apprentissage, tout en
engageant une réflexion sur les usages du numérique et de I'lA. Afin de se prémunir contre les biais culturels et la
désinformation, I’éléve est amené en cours de langue a développer son esprit critique dans l'usage des outils a sa disposition.
Ainsi, les professeurs I'encouragent a s'engager et a se responsabiliser davantage, dans le respect des régles et d’autrui.

Dans tous les cas, les professeurs vérifient que les outils requis sont fiables et accessibles a tous les éléves pour ne pas renforcer
les inégalités.

Classe de seconde

Niveaux de maitrise linguistique visés a la fin de I'année

Classe LVB LVA
seconde A2+ B1+
Classe LvC

seconde Al+

La classe de seconde intégre un certain nombre d’éléves grands débutants en LVC, comme des éléves ayant débuté
I'apprentissage de la langue arabe en LVA ou en LVB. Les objets d’études proposés ont été pensés et congus pour répondre a la
nécessaire diversification qui doit étre mise en place afin de gérer I'hétérogénéité des éléves de seconde tout en s’adaptant a
leur maturité.

Les objets d'études proposés peuvent ainsi étre abordés par I'ensemble des éléves. Ceux-ci apprennent a se décentrer pour
embrasser un monde plus large : géographique et culturel tout d’abord en s’aventurant en terrain moins connu pour découvrir
les pays de la Péninsule arabique, puis en explorant les relations sociales dans toute leur complexité et les sociétés arabes sous
le prisme des mouvements récents qui les traversent. L'art reste un vecteur important de I'apprentissage et de la découverte
culturelle et se double des récentes avancées technologiques qui donnent acces a des visites virtuelles.

Les éléves gagnent en autonomie en étant en capacité de donner une opinion, de formuler des sentiments plus complexes et
des hypothéses. lls sont entrainés a organiser leurs propos et a structurer leurs récits. Le lexique s’enrichit en se complexifiant au
contact des sujets d'études abordés, y compris dans des champs lexicaux plus techniques.

Repéres culturels - LVA, LVB et LVC

Cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I'axe 6. Les professeurs peuvent
traiter les axes dans |'ordre de leur choix. Ils peuvent aussi en associer deux, reliés par une problématique commune, dans une
méme séquence.

Les professeurs abordent chaque axe a travers au moins un objet d'étude. Les objets d’étude pour chaque axe sont proposés a
titre indicatif. Qu'ils choisissent au sein des objets d'étude proposés ou non, les professeurs veillent a ancrer les séances dans la
réalité culturelle de la langue enseignée : historique, géographique, sociale, politique, artistique.

Les objets d'étude plus adaptés a la LVC sont signalés, ce qui n’exclut pas qu’ils soient mis en ceuvre en LVA ou LVB.



On notera pour |'arabe dans les objets d'étude la graphie islam avec un /[if minuscule lorsqu'il s’agit de la religion islamique et la
graphie Islam avec un /If majuscule quand il s'agit du monde musulman et de la civilisation.

Axe 1. Représentation de soi et rapport a autrui

Dans des sociétés arabes ou I'image est omniprésente, I'image de soi ou |'acceptation par le groupe passent généralement par
les codes sociaux, la mode, les gouts musicaux. Les jeunes sont souvent particulierement réceptifs au regard d’'autrui (le groupe
social). Cette relation de soi a autrui est abordée abondamment a travers le cinéma, la chanson, la littérature et dans
I'autobiographie ou I'autofiction en particulier.

Objets d’étude possibles

— Réseaux sociaux et image de soi entre cultures traditionnelles et modernité
— Les stéréotypes de genre : comment les arts et les médias traitent-ils cette question dans le monde arabe ?
— Autobiographie, autofiction, cinéma : comment le « je » se met-il en scéne dans ses relations a autrui ? (conseillé en LVC)

Axe 2. Vivre entre générations

La famille apparait comme le lieu privilégié des relations entre générations dans le monde arabe. Cela implique des
dynamiques différentes : solidarités familiales, transmission des traditions, mais aussi conflits entre générations, repli sur soi,
etc. Comment la presse, la littérature, les médias et les arts rendent-ils compte de tous ces liens intergénérationnels et de leur
évolution dans les sociétés arabes ?

Objets d’étude possibles

— Quand les peintres dessinent la famille arabe (conseillé en LVC)

— Le mariage dans le monde arabe : une question qui agite la société

— La musique arabe peut-elle rapprocher les générations ?

— Familles entre transmission et conflit dans la littérature arabe : comment cohabite-t-on entre générations dans les sociétés
arabes?

Axe 3. Le passé dans le présent

Cet objet d’étude invite les éléves a s’intéresser a la présence du passé dans les sociétés arabes contemporaines. Si le passé
permet de comprendre le présent, sa perception peut varier entre désir de s’y opposer ou, a I'inverse, de le valoriser, en le
modernisant parfois. Quelle est I'importance du passé et quelle place de nos jours lui fait-on dans le monde arabe ? Cet axe
permet aussi de montrer comment un pays tire les lecons de son passé, notamment des pages sombres de son histoire
(régimes totalitaires, formes d’oppression, conflits, etc.).

Objets d’étude possibles

Quand les nouvelles technologies transmettent le passé

— L’architecture traditionnelle au service de I’'environnement

Le Tahtib égyptien : un art martial ancestral qui se met au gout du jour

Des héros du monde arabe glorifiés mais questionnés: I'exemple de la derniére reine d’Alger (conseillé en LVC)

Axe 4. Défis et transitions

Le monde arabe est aujourd’hui confronté a de nombreux défis : changement climatique, inégalités éducatives, intelligence
artificielle, énergie, ressources naturelles, etc. Comment les pays arabes s’engagent-ils dans un processus de transformations
afin de relever ces différents défis ?

Objets d’étude possibles

Le monde arabe face au défi de I'eau

La langue arabe peut-elle entrer dans la course de I'intelligence artificielle ? (conseillé en LVC)
— Le monde arabe face au défi de I'urbanisation

- Comment le monde arabe s’'empare-t-il de la question des inégalités scolaires ?

Axe 5. Créer et recréer

L'art permet de mieux appréhender le monde extérieur et I'histoire. La richesse du patrimoine artistique arabe invite a
questionner le réle que I'art a joué et joue encore aujourd’hui dans I’éducation et dans I'actualité. Certains artistes n’hésitent
pas a puiser dans les arts traditionnels pour s'approprier les mythes, les héros et les personnages des légendes et contes
anciens, élargissant ainsi les sources de créativité contemporaine en musique, danse, littérature orale, poésie chantée, cinéma,
beaux-arts, calligraphie, bande dessinée, street art, et autres formes artistiques.

Objets d’étude possibles

— L'alliance du luxe et de I'artisanat arabe — une rencontre éclatante

— Du traditionnel feuilleton télévisé a la web série : Comment les jeunes générations arabes changent-elles de format dans le
contenu audiovisuel ?

— Comment le monde arabe refabrique-t-il ses propres héros ?

— L'art lumineux de la calligraphie arabe (conseillé en LVC)



Axe 6. Les sept pays de la Péninsule arabique

La classe de seconde va offrir I'occasion aux éléves de découvrir les sept pays de la Péninsule arabique sous un jour nouveau,
qu'il s'agisse de leur potentiel patrimonial et archéologique, des traditions culinaires, de I'activité perliére ou de la culture des
centres commerciaux (malls) qui cohabite désormais avec celle des souks traditionnels.

Objets d’étude possibles

— Lavalorisation des sites archéologiques : vers une ouverture touristique des pays de la péninsule arabique ?
— Activité lucrative du pétrole contre activité perliere ?

La cohabitation de la dimension sociale et générationnelle des malls avec la culture des souks traditionnels
— Traditions culinaires de la péninsule arabique : des influences et des concurrences (conseillé en LVC)

Repéres linguistiques — LVA et LVB
Activités langagiéres — LVA et LVB

Compréhension de I'oral et de I'écrit

En classe de seconde, les activités langagieres de réception permettent de donner acces a des documents aux contenus et a la
portée plus ambitieux que les supports qui ont pu étre utilisés au niveau du collége. Cela doit constituer pour les éléves un
attrait intellectuel propre a les motiver, mais suggere également que I'on entraine a des stratégies d’acces au sens plus fines, en
mettant fortement I'accent sur I'anticipation des contenus, sur l'identification des intentions de communication, sur les codes
propres aux différents genres textuels, par exemple. Les activités de type compte-rendu peuvent étre mobilisées, notamment
en évaluation, mais la palette des propositions peut s’enrichir de nombreuses taches de reformulation des informations
collectées comme présenté ci-dessous.

L’éléve regarde et écoute par exemple un extrait de la vidéo : "alll o) 5 )l A jae Gl ae o sall 5 Ola ) G lae A deLiall G KX en vue
de:

— réaliser une liste de tous les membres du casting de la série jordanienne et les associer a leur réle dans la série ;

— reconnaitre les membres du casting de la série jordanienne Madrasat al-Rawabi a partir des photos de I'équipe de la série;

— diresi l'on partage les caractéres et centres d’intérét de I'une des membres du casting de la série;

— dire le personnage de I'extrait que I'on préfere en justifiant son choix ;

— faire le portrait moral et raconter I'un des souvenirs scolaires de deux membres du casting : une appartenant a la jeune

génération et I'autre a I'ancienne génération aprés avoir mémorisé I'extrait ;
— faire son propre portrait moral et parler de I'un de ses souvenirs scolaires comme sur |'extrait visionné.

Dans les activités de compréhension, I'éleve développe des compétences pour résoudre des problemes de fagon créative et
gérer ses émotions et son stress.

Ce que sait faire I'éléve

A2+

Il peut repérer et comprendre les informations principales relevant de situations prévisibles ou de sujets familiers, exprimées
dans un vocabulaire fréquent dans une gamme variée de textes, ainsi que dans des conversations ou émissions, a condition, en
compréhension de |'oral, que le propos soit clair et lent.

B1+

S’agissant de sujets familiers, il peut suivre une présentation et y distinguer les idées principales des détails qui s’y rapportent
ainsi que comprendre I'information contenue dans la plupart des documents enregistrés ou radiodiffusés d’intérét courant, a
condition que la langue soit standard et clairement structurée.

Il peut comprendre des textes factuels ou courts sur des sujets familiers ou d’intérét courant dans lesquels les gens donnent
leur point de vue, lire dans des journaux et des magazines des comptes rendus de films, de livres, etc., qui ont été écrits pour
un large public et en comprendre les points principaux. Il peut identifier le schéma argumentatif suivi sans en comprendre
nécessairement le détail.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1+.

A2+ B1+
Des stratégies Des stratégies
— S'appuyer sur les indices paratextuels ou sur le contexte de |- Pour anticiper et structurer la recherche d'informations,
travail pour formuler des hypothéses sur le contenu d'un mettre en place un projet d’écoute ou de lecture a partir de
document. la thématique ou de la problématique traitée, ou d'activités
— Préparer I'écoute d’'un document a la maniére d’une dictée d’expression prévues en aval.
préparée, pour certains passages requérant une bonne — Reconnaitre des modes ou temps complexes (passif,
discrimination auditive et une identification de détails subjonctif, etc.)
importants. — Repérer les phrases complexes a plusieurs propositions (les

relatives, les subordonnées).




— S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la — Apprendre a réguler son écoute a |'oral (baladodiffusion)
thématique abordée, les mots transparents ou les mots — S’appuyer sur des indices culturels présents dans les
répétés pour identifier le théme et les quelques sous- différents supports pour construire le sens.
thémes. — Analyser en continu la construction du sens en confrontant

— Repérer des articulations logiques simples du discours. ce qui a été compris avec les éléments nouveaux survenant

— S’appuyer sur les temps et les marqueurs spatiotemporels lors de I"écoute ou de la lecture.
pour identifier la progression globale de la trame narrative. |- Distinguer dans les énoncés ce qui reléve de I'information

— Confronter ses hypothéses initiales avec le contenu décodé | et de la prise de position de |'auteur.
grace a des bilans intermédiaires ou une régulation guidée |- Repérer des marqueurs stylistiques permettant d’accéder a
de son écoute ou de sa lecture. I'intention non immédiatement explicite de l'auteur

— ldentifier quelques éléments du lexique de I'opinion, de la (emphase, ironie, etc.).
prise de position, des tournures exprimant la subjectivité.

— S’appuyer sur ce qui permet de distinguer une information
principale et des digressions.

Expression orale et écrite

En seconde, les éléves ont normalement acquis une certaine autonomie en production écrite et orale et sont capables de
construire des phrases syntaxiquement correctes. L'objectif a viser est celui d’un enrichissement des structures afin d’étendre
le champ des actes de communication a leur disposition, de rendre compte de réalités plus complexes, d’introduire de la
nuance dans un propos. Pour cela, |'utilisation du document support comme pourvoyeur de modeéles reste de mise, et les
apports lexicaux de chaque objet d'étude sont mobilisés pour permettre aux éléves d’améliorer la précision de leurs
productions.

Le panel des productions est par ailleurs élargi, afin d’amener les éléves a développer des compétences de niveau B1+ en LVA
ou A2+ en LVB. On peut ainsi leur demander de rédiger des articles de presse, des affiches, des blogs, des rapports, des récits
d’invention, etc. A I'oral, ils peuvent par exemple proposer des présentations sur des sujets divers, prononcer des discours
courts, mettre en scene des tutoriels, enregistrer un message vocal dans une situation donnée.

A I'oral comme & I'écrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas étre
laissées sans réponse de la part des professeurs, qui les identifient et apportent une réponse appropriée pour permettre a
I'éleve de les comprendre et de progresser dans sa maitrise de la langue, sans pour autant le bloquer dans sa prise de parole.

Dans les activités d’expression, |'éléve développe des compétences pour communiquer de fagon constructive.
Ce que sait faire I'éléve

A2+

Il peut présenter ou décrire des aspects de son environnement quotidien tels que les gens, les lieux, des projets, des habitudes
et occupations journalieres, des activités passées et des expériences personnelles. || peut donner des explications pour justifier
pourquoi une chose lui plait ou lui déplait, et indiquer ses préférences en faisant des comparaisons de fagon simple et directe.
B1+

Il peut développer une histoire, décrire assez précisément un événement, exprimer clairement ses sentiments par rapport a
quelque chose qu'il a vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut développer une argumentation suffisamment bien pour étre compris sans difficulté la plupart du temps en donnant des
raisons simples pour justifier un point de vue sur un sujet familier.

Il peut rédiger une critique ou un compte rendu structuré sur un film, un livre ou un programme télévisé, en utilisant une large
gamme de structures adaptées et un vocabulaire assez étendu.

Ce que l'éleve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document. La colonne de droite
liste principalement les nouveaux apports du niveau B1+.

A2+ B1+
Des stratégies Des stratégies
— Aloral — Aloral
* Travailler I'aisance en s’appuyant sur des schémas * Utiliser les codes du message oral (répétition, pauses,
langagiers récurrents ou familiers, en faisant varier des appui sur la voix) pour souligner la logique interne du
schémas connus. discours produit. Varier le ton de la voix en fonction de
* Travailler I'étendue de son lexique et sa capacité a I'intention.
développer son propos en s’exergant a substituer ou » S’entrainer a parler en réduisant le nombre de notes
préciser des éléments. écrites a disposition.
— A l'écrit — A l'écrit
* Travailler la correction linguistique en utilisant ensemble * Travailler 'étendue : mobiliser une variété de connecteurs
des outils comme des modéles, un brouillon, les traces connus a bon escient.




écrites des cahiers ou des régles explicites pour modifier
et enrichir des énoncés et préparer progressivement
I'avancée vers une autonomie langagiére.

* Recourir explicitement a divers connecteurs simples pour
faire apparaitre une cohérence.

* Comme a l'oral, travailler I'étendue de son lexique et sa
capacité a développer son propos en s’exer¢ant a
substituer ou préciser des éléments.

e Pour une méme intention de communication, étendre
I’éventail des structures maitrisées.

Des actes langagiers
— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer avec

précision des personnes, des objets, des lieux, des activités:
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— (Se) présenter de maniére nuancée et variée :
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— Raconter une histoire bréve en enchainant quelques
éléments de discours :
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— Situer dans I'espace les personnes ou les objets a |'aide
d’une gamme étendue de marqueurs courants, y compris
sous forme lexicalisée
— Situer dans le temps en utilisant des marqueurs temporels
courants ajustés a la situation
— Exprimer ses gouts, comparer et exprimer des préférences
en nuangant son propos
— Exprimer son opinion de maniére simple mais nuancée par
une large gamme de modalisateurs :
lBaall i dga 5 Ulal 081 S8l Laxie gaa 5 ¢ ST of caal il aitie | g
gtirebe (Baa s S8 G lal 13g] Bae ()5S
— Organiser de maniére linéaire un propos ou un récit en
articulant et en hiérarchisant les informations a I'aide des
connecteurs logiques les plus courants :
s plad o Y1 LSl o Lile iy ) saig O el (g s o U8
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— Exprimer une volonté, une intention, exprimer de maniere
simple un projet et les conditions de sa réussite :
OV ) Y g 13 S ol Al e Jglat ¥ Al gl o3d aniil o
a5 Ay ety il gaie A gaie
— Formuler des hypothéses en s’appuyant sur quelques
expressions simples de la condition, y compris de maniere
lexicalisée :
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Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser de maniére
détaillée des personnes, des objets, des lieux, des situations,
des événements:
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— (Se) présenter de maniere adaptée en maitrisant les codes
sociolinguistiques et pragmatiques courants, par exemple
différencier les cadres formels et informels :
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— Raconter une histoire ou faire le récit d’'une expérience en
lien avec les thématiques étudiées en en maitrisant la
structure et la cohérence narrative :
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— Situer dans I'espace les personnes ou les objets en
maitrisant la structure d’une gamme étendue de marqueurs
courants

— Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels courants ajustés a la situation et en
maitrisant I'expression de certaines relations d’antériorité,
de concomitance et de postériorité :

b &)L Lavie 1952 ol 85 0 J5Y A sall yualeadl oLl apls o) g il
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— Exprimer et justifier une opinion en comparant, opposant,
pesant le pour et le contre de maniére ajustée et en
explicitant par des exemples:
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— Organiser et structurer un récit ou un propos en employant
une large gamme de connecteurs logiques et
chronologiques pour hiérarchiser, nuancer, évoquer une
alternative, exprimer la cause, la conséquence, I'opposition,
la concession, ainsi que pour souligner et mettre en relief :
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— Exposer et expliquer un projet, une intention, une
projection dans I'avenir, y compris incluant d’autres
personnes.

— Exprimer la condition dans quelques modalités simples :

LML.A.\e\t).uL;;LA)AYMAM\@)’J\M\@M\uLmS\ g ol
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— Exprimer de fagon nuancée et avec précision une large
gamme de sentiments (surprise, regret, déplaisir, dégout,
affection, compassion, honte, tristesse, etc.):

— Etablir une corrélation, une relation entre deux faits ou
situations:

Aaall 1S 8 3 Wl g cm W) e Gealiall g dalxiusal) Aaiil Lo




Interaction orale et écrite, médiation

Au niveau de la seconde, les compétences d’interaction et de médiation, qui permettent d’articuler les différentes activités
langagieres et d’éviter un travail « en tuyaux d’orgue » de ces dernieres, gagnent en importance dans une logique de classe qui
fait une large part a I'investigation collective des objets d’étude, a I'échange d’informations, a des jeux de rdle plus complexes,
au travail collaboratif et a la prise d'initiatives. Pour faciliter et fluidifier les échanges, les marqueurs d’interaction
s’enrichissent, avec une attention forte portée a leur réalisation phonétique, a la prosodie et a I'intonation.

Les jeux de réle, les travaux de groupe, les débats, les échanges avec des interlocuteurs natifs (I'assistant de langue par
exemple) et les correspondances scolaires sont autant d’'activités propices a I'expression, aux échanges et a la médiation. Les
projets pédagogiques permettant de découvrir des auteurs ou des artistes incontournables offrent aux éléves la possibilité de
s’exprimer sur des sujets ancrés culturellement et de consolider leur maitrise de la langue et leurs compétences interculturelles.

Bien que plus délicates a évaluer, ces activités doivent donc faire I'objet d’entrainements fréquents, dans le cadre de taches
intermédiaires ou finales complexes. Le niveau d’autonomie langagiere des éléves de seconde restant cependant limité, il
convient de bien définir la consigne et de poursuivre, a travers le langage de classe, I’entrainement quotidien de micro-
compétences comme par exemple la prise de contact avec autrui a I'oral, la demande de reformulation, le discours indirect,
etc.

En situation d’interaction ou de médiation, I'éleve développe des compétences de communication. Il apprend a développer
des relations constructives et a gérer des difficultés.

Ce que sait faire I'éléve

A2+

Il peut interagir avec une aisance raisonnable dans des situations bien structurées ou prévisibles. Il peut faire face a des
échanges courants ou sur des thématiques connues sans effort excessif ; il peut poser des questions, répondre a des questions
et échanger des idées et des renseignements sur des sujets familiers dans des situations familiéres et prévisibles. Il peut
transmettre des informations pertinentes présentes dans des textes informatifs bien structurés, assez courts et simples, a
condition qu’elles portent sur des sujets familiers et prévisibles.

B1+

Il peut démarrer une conversation sur des sujets familiers et aider a la poursuivre en posant des questions assez spontanées sur
une expérience ou un évenement particulier, et exprimer ses réactions et son opinion. |l peut soutenir des conversations
relativement longues sur des sujets d’intérét général, a condition que l'interlocuteur fasse un effort pour faciliter la
compréhension.

Il peut résumer (en langue Y), I'information et les arguments contenus dans des textes (en langue X), sur des sujets d’ordre
général ou personnel. Il peut résumer (en langue Y) un court récit ou un article, un discours, une discussion, un entretien ou un
reportage (en langue X) et répondre a des questions portant sur des détails.

Il peut expliquer les différents réles des participants lors d’un travail collectif, donner des consignes claires pour un travail en
groupe. Il peut demander a son interlocuteur de préciser son propos. Il peut demander aux parties en désaccord d’expliquer
leur point de vue et peut répondre brievement a ces explications, a condition que le sujet lui soit familier et que les
interlocuteurs parlent clairement.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

A2+ B1+
Des stratégies d’interaction ou de médiation telles que : Des stratégies d’interaction ou de médiation telles que :
— Faire patienter (par exemple lorsqu’on cherche ses mots) |- Echanger, vérifier et confirmer des informations afin de
ou maintenir I'attention a l'aide de schémas de faciliter la compréhension par tous.
conversation préétablis mais utilisés avec a-propos. — Rendre des informations ou des références sur un sujet
— Répéter en modulant I'accentuation de phrase pour courant ou un contexte culturel plus claires et plus explicites
vérifier la compréhension. pour autrui en les paraphrasant de différentes manieres.
— Anticiper les besoins de l'interlocuteur ou y répondre en — Poser des questions, faire des commentaires et proposer des
illustrant un propos. reformulations simples pour garder le cap d’'une discussion.
— Demander de maniére simple et directe, mais avec un ton |- Compenser son manque de lexique en exprimant le sens
et une attitude empathiques, des précisions ou des d’un mot a I'aide d'une périphrase ou une autre
clarifications. reformulation (par exemple, « un camion pour voyageurs »
— Répéter les points principaux d'un message simple sur un pour « un véhicule »).
sujet quotidien, en utilisant des mots différents afin d'aider
les autres a le comprendre.
— Compenser son manque de lexique par un recours
ponctuel a son répertoire plurilingue sans rompre son
discours ou sa pensée.




Des actes langagiers

— Poser une large gamme de questions simples et quelques
questions précises.
¢ delll oS
yelall ey Caaill 5 A de L)
— Donner des consignes, des ordres simples de maniére
assurée quand les situations sont habituelles grace a des
impératifs ou autres injonctions sous forme de questions,
de locutions ou blocs lexicalisés ; réagir a ces ordres ou
consignes.
B33 3 Lephae U Aol e a3 Y
— Mobiliser I'expression simple mais variée de I'autorisation,
de la permission, de l'interdiction, ou des contraintes.
Ol g sieall 0o / O a1 G
N5l ol 3 gm ¥/ oSl e )5 3 O 2
s dS s gl dlle g
ol ae ola
— Exprimer son accord ou son désaccord de maniére variée.
(Ll 3 saatiiee pae Ul g 8l ol Y
— Donner et demander des précisions sur une information en
contexte connu en lien avec les themes étudiés.
$ aile claall 138 o ) saaii Ja l.u;r;@\(d
Bl @l laal ile adf @y a e Y -
— Utiliser les principales formules de politesse et d’adresse
pour interpeler, saluer, remercier, prendre congé, ouvrir ou
clore un échange, y compris a I'écrit.
A2 e /OO SR
SN S/ S5 S8 & Sl
Ciaan ¢/ L33l
— Relancer par une large gamme de questions.
£y (S $nil) 35 S 136 Sl any (5 5 13l
— Utiliser une gamme étendue de termes permettant de
situer et hiérarchiser une information.
BN BTEURL L R
Gy any /Al A yall 3/ Y1 Akall b
— Exprimer des sentiments et des émotions en lien avec la
thématique traitée a I'aide de groupes verbaux, d'une
gamme assez variée d’'adjectifs, ainsi que des adverbes de
gradation.
Gkl g 3ol 5 = il el ca il of e Cnans LS
sl 5 Bleed) i il L L
— Transmettre les informations pertinentes, y compris des
informations d’ordre culturel, de maniéere hiérarchisée en
s'assurant de leur cohérence.
o L il 4y jlenal) ainoia 5 oliy (e anly (o aUal) ales 5 SI3 Jadiag
g

Des actes langagiers

— Poser une gamme étendue de questions afin de faire clarifier
ou développer ce qui vient d’étre dit.
§ S0 g o) (Sar b 918 7 i aS € AT i dlvie o
— Donner des consignes, des ordres de maniére adaptée, ou y
réagir, en fonction de codes sociolinguistiques et
pragmatiques.
A shadl) Cav g el G ) lia Zlia]
ALad) Jal el i g5 aSie allal
— Demander l'autorisation et exprimer avec une large gamme
de moyens une (in)capacité, la permission, I'interdiction, ou
des contraintes.
O Gsmanss Ja
= oY)
U5 e siiad Gl gnie (A1 sl iSay Y oStk J 5l a2e e e
Bseall
- Lors d'un désaccord, demander d’expliquer son point de vue
et répondre briévement a ces explications.
¢ S o ol g agdl Y
Lenpia gy Juiadl ol g e i S8
— Demander des précisions sur certains points énoncés lors de
leur explication initiale ou des clarifications sur leur
raisonnement.
Bl ) 10 agdl Zlial
Anpa 5 e g oo llia

¢ ST Juads o S

— Utiliser une large gamme de formules de politesse et adapter

son propos a l'interlocuteur pour intervenir dans une
discussion sur un sujet familier en utilisant une expression
adéquate, y compris a I'écrit.
Aadalially ) saa
sl Jaxlly s 13
gl i b
Leale 2l f ol Sl o) a1 IS aa

— Relancer et reformuler avec une large gamme de moyens.

Srma digh La da | 0f Caegd
¢ Caad Ja

— Utiliser une large gamme de termes permettant de préciser

un ensemble d’informations en les présentant sous la forme
d’une liste de points distincts.

JAulll) Jatasl) C—‘*—"Ji BIEYS)

Q\ﬂ\s L;‘)ISQ\ iy a8l

OS85 ylaidea 5 adll

— Exprimer, avec précision, des sentiments et des émotions en

lien avec la thématique traitée.
Clas Y5 Al calay Ulal 4KV 5ia V5 418 Lia g ye (gl o lihaia) oS
£ 5805 Ca sl Ulal

— Transmettre et échanger, avec une certaine assurance, un

grand nombre d’informations factuelles sur des sujets
courants ou non, relevant d’'un domaine familier.
OV Wae Ll Aaline & 5 aaball 8 1 Ui Lo Zagadall off g8 4l g ay i e
- ) APE ADCRRVE\PRRPE QRSP

Outils linguistiques — LVA et LVB

Il est a noter que certaines catégories et notions grammaticales morphologiques ou syntaxiques propres a la langue arabe
n‘ont pas leur équivalent en francgais. Les professeurs se réferent dans ce cas a la terminologie en vigueur chez les arabisants
pour les désigner (par exemple : I'accompli et I'inaccompli, le masdar ou nom verbal, le complément absolu, les pluriels
externes ou internes, les pluriels brisés, les verbes sains ou malades...).

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de la

classe.




Phonologie et prosodie

A2+

Discriminer les lettres trés proches en proximité phonétique comme L et ¢ et qui se suivent comme dans le mot &x =, la
proximité des lettres emphatiques et non emphatiques comme dans le mot g¢>diul | |a proximité phonétique de phonémes
comme ¢ et & dans glaal |

B1

L’accentuation en arabe standard (t, v=aet 3—‘:) et I'accent et intonation en arabe standard (u: et u=) et (u= et &),

Lexique en lien avec les axes culturels

— Communication et réseaux sociaux
A2+ &‘5.1 s‘_;ui c‘)S.J s‘sLai sa.ngl s:\...g)a.c JJUS (44l 4@1.4.\;\ dm\)ﬁ il Yyl Ak “);2”
B1+L;:. Jala pe ¢ dia (aia Azda.qi'éj}‘a Sy «34};}:2\3.«; DR wﬂ\).ﬁj s:\..d};
— Vivre entre générations
A2+ 3.4:1.43;\ :uﬂn «8Be ac i sdt_w\;i sd.._:.; coalad 52\..43\.3 3y
Bl+ < /oy ‘éihd\ oY liBla (A eyl ‘L";SLG PEIAIGAL ) P | P alizad
— Défis et transitions numériques
A2+ s Clall ¢ ) ¢l 5381 65 813 3 jlandl (G (gl ) L ol i)
B1+ pelivey/aeliv
— Développement durable
A2+ 1T (Jasial) e ‘L.;i day gy c‘;r.\_'&ua\ £1S3 (Aliiie Oile g e coluall 418 ¢ nia ‘etm el ccjt\l Y gl
B1+e.m‘)3 ‘&A‘a] ‘O“)AD 33\.‘:} ‘Cu.ﬁ\ (e ‘GLAJ! ‘Q\)As ‘B\Jw\ pae GB‘JLAA wl.).d\ C.& ‘c\:\A\ 5y «baas
— Création et innovation
A2+ qu\.uu ‘Lﬁ)““ Jaall I8C ¢ddadlag ¢ Alaa dalad Aaald ) a )i ‘th"“ &l
B+ v caa (ol caled) sima 50 31l ¢ 4 o 5idll 7 s
Grammaire A2+ [ B1+
Le verbe : conjugaisons

La négation du passé avec a (sans systématisation de la conjugaison)
— Impératif et interdiction

Les verbes modaux suivis de & (volonté, obligation, etc.)

(B1+) Duel et féminin pluriel des conjugaisons déja étudiées

— (B1+) Expression du passif avec & +_ju<as

Groupe nominal (GN) : nom, adjectif et participe

- Emploi de JS et (o

— % + adjectif et & + pronom

Nombres ordinaux

— (B1+) Duel et féminin pluriel des noms et des adjectifs
(B1+) Syntaxe de I'objet compté

Les pronoms

— (B1+) Duel et féminin pluriel des pronoms isolés et affixes
Les adverbes et les compléments circonstanciels

— Expression de la date (compléte : jour avec les nombres ordinaux, mois, année) : 2024 iyt el (e SUI Y
— Expression de I’heure (avec les nombres ordinaux)

La phrase et sa construction

— Accord du sujet avec le verbe dans les phrases avec un ordre VSO
— Verbes 4 double complément d’objet direct (en réception) : ! <l Ledac
— (B1+) Subordonnées relatives sans antécédent avec L = (celui qui / ce que)
— (B1+) Auxiliaires d’aspect : (3 al ¢ 13 L ¢ JI2) il s (... 380 ¢ fay) g 5 pall Jlad
— (B1+) Phrases conditionnelles avec s et ¢
— (B1+) Corrélations
o Emplois de gasil ... (andl JAY
o Entre deux éléments de la phrase ..ol .. ¢/ elsu .ol LW Wl /Y Y5
e Phrases existentielles locatives (il y a) et possessives (avoir)



Repéres linguistiques - LVC
Activités langagiéres - LVC
Compréhension de l'oral et de I’écrit

En seconde LVC, la compréhension de I'oral passe par un entrainement régulier a la discrimination auditive et a la
reconnaissance de mots clés, suffisants pour établir une compréhension. Au fil de I’'année, les éléves sont entrainés a
reconnaitre plusieurs informations simples et a les mettre en lien. lls développent des stratégies de compréhension plus
variées : identification de champs lexicaux redondants ou de termes répétés, mise en relation du son et de I'image, etc. Les
éléves sont capables de comprendre des messages oraux de nature différente : message en continu sur un point d‘intérét
personnel, déroulement d’un récit de fiction simple. A I’écrit, les éléves sont capables de comprendre des textes courts et trés
simples, de nature différente et abordant des thématiques étudiées.

Dans les activités de compréhension, I’éleéve développe des compétences pour résoudre des problemes de fagon créative et
gérer ses émotions et son stress.

Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut comprendre et relier a un titre ou a un théme des expressions isolées dans des énoncés trés simples, courts et concrets
a propos de sujets familiers et quotidiens, ainsi suivre des consignes et instructions en situation prévisible a condition, en
compréhension de |'oral, que le débit soit lent.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour comprendre

Des stratégies

— S’appuyer sur la source et les éléments périphériques (titre, auteur, date) et sur les images pour identifier la nature du
document audio ou vidéo par exemple.

— S’appuyer sur les mots transparents et familiers pour reconnaitre le theme.

— Repérer les répétitions de mots accentués pour saisir le theme évoqué.

— Identifier quelques genres ou types de textes écrits grace a leur mise en page et format (BD, carte postale, publicité, article
de presse, page de site internet, journal de bord, etc.) pour émettre des hypothéses sur le contenu.

— S’appuyer sur les répétitions de mots, de locutions, de structures de phrase, pour identifier les étapes du récit.

— S’appuyer sur les répétitions de mots, le champ lexical dominant et sur les synonymes pour comprendre la thématique et
quelques informations convergentes.

Expression orale et écrite

En seconde LVC, pour progresser en expression orale, il est essentiel de travailler régulierement la prononciation et I'intonation
afin de développer la capacité des éléves a discriminer des sons et a les reproduire pour prononcer des mots puis des phrases.
La répétition, l'imitation, la variation des énoncés et les mises en situation sont autant de moyens qui favorisent la prise de
parole, renforcent la mémorisation de schémas linguistiques corrects et rassurent les éléves quant a leurs compétences
linguistiques. Il est primordial d’intégrer ces activités en lien avec les supports de réception pour fixer les apprentissages de
facon cohérente. Pour ce qui concerne I'expression écrite, les éléve sont amenés a produire des textes simples mais variés. Les
outils numériques, y compris les outils collaboratifs, sont utilisés pour enrichir la réflexion sur la langue et mettre en valeur les
productions. A I'oral comme & I'écrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent
pas étre laissées sans réponse de la part des professeurs, qui les identifient et apportent une réponse appropriée pour
permettre a I'éléve de les comprendre et de progresser dans sa maitrise de la langue, sans pour autant le bloquer dans sa prise
de parole. Dans les activités d’expression, I'éléve développe des compétences pour communiquer de fagon constructive.

Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut décrire brievement des personnes ou personnages, lieux et objets de son environnement familier en coordonnant des
éléments simples ou en commengant a les organiser en suivant un modeéle ou une trame connus. Il peut exprimer ses gouts ou
souhaits de maniére simple, raconter brievement des événements ou expériences grace a un répertoire mémorisé ainsi que
paraphraser, imiter et reprendre a son compte des phrases simples avec une aide éventuelle.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour s’exprimer

Des stratégies
— Aloral: répéter, mémoriser, prononcer de maniére expressive, ajouter un nouvel élément.
— A I'écrit : copier, recopier, écrire sous la dictée, souligner les termes & reprendre, utiliser un brouillon pour préparer une
production, varier et ajouter des éléments a partir d’'un modeéle.
Des actes langagiers
— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer trés simplement des personnes, des objets, des lieux, des activités, par
exemple:
g Bl s Blad) 138 (555 da cas¥ s s Jabos dnas oY) (e o (8 ) 4l el anl we Glany Jaa placiy (S5 a0y G Ll



— (Se) présenter de maniere trés simple en indiquant son nom, son age, quelques précisions sur sa famille, sa nationalité, d’ou
on vient, ou on habite, par exemple:
Ohes Aipae 8 oSl a1 Jual o Ul dpali el s 5
Aaalall (i 55 e Ul A8 pdie s3a) 5 e oalal] sansd
s o 13/ Al s
— Raconter en restituant brievement les éléments saillants d’une histoire découverte en classe, en s'appuyant sur des images
ou sur I'imitation d’énoncés, par exemple :
o lin Gad Aln Sl s o 5 S A1 el i e U3 Al sk el 4y sty g eland) G a1 0 bl 5y o) e (pun ula
— Situer dans I'espace les personnes et les objets a I'aide de marqueurs trés simples et trés fréquents, par exemple :
s e (5 588 iy dle il el o) 5 el ) gaalloda )l Tl sda caaladl e g 0
— Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs temporels essentiels. Exprimer les heures entieres, demi-heures, quarts
d’heure, par exemple :
Il QaSTY /Al 35 e il / ela 5l 0S5 S Caall / Sa0lill & 5l Juii 13l / 221 amy (5030 20
— Exprimer simplement ses gouts et préférences en mobilisant quelques adjectifs qualificatifs, des formules lexicalisées ou des
phrases exclamatives, par exemple :
Jad 4ie Y1 oda anl Y /Ao a5 5l oyl / ol 5 5gd canl / Jusmll 5 <y 31 Lm gead sl o)/ IS 138 Juail
— Organiser de maniére linéaire un propos adressé en employant quelques connecteurs logiques et chronologiques, par
exemple:
* ajouter un élément : by / &5/ 5
* exprimer une opposition : ¢Sy
+ exprimer la cause par simple juxtaposition : . s «ile ol
* exprimer la conséquence : - -
— Exprimer simplement un souhait, une intention ou une projection dans un futur proche, par exemple :
g Limilly Ll canf oS
sl U 95 el e i e

Interaction orale et écrite, médiation

En seconde LVC, les éléves sont encouragés a participer, a interagir en classe dans des situations de communication
authentiques. lls peuvent répondre a un camarade, au professeur, participer a des jeux de rdle, échanger dans le cadre d'un
travail en bindbme ou en petit groupe. lIs sont invités a exprimer leur opinion et a échanger des informations. Le travail en
groupe ou en bindbme est particulierement propice a la médiation, qu'il s’agisse de reformuler ou de restituer pour autrui dans
la langue cible ou en francais. L'écriture collaborative, la rédaction de courriers électroniques, de lettres, de messages, incitent
les éléves a communiquer de maniere écrite avec leurs pairs. En situation d’interaction ou de médiation, I'éléve développe des
compétences de communication. Il apprend a développer des relations constructives et a gérer des difficultés.

Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut interagir de facon stéréotypée dans des situations répétées. Il peut répondre a des questions simples et en poser,
s'appuyer sur les réactions de son interlocuteur pour faire part de ses sentiments sur des sujets trés concrets, familiers et
prévisibles. Il peut engager et clore une conversation de maniére adaptée a son interlocuteur. Il peut identifier une difficulté de
compréhension d’ordre culturel et la signaler, faciliter la coopération en vérifiant si la compréhension est effective, demander
de I'aide ou signaler le besoin d’aide d’autrui.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Des stratégies
— Répéter ce que l'interlocuteur vient de dire pour manifester sa compréhension ou son incompréhension.
— Se faire aider, solliciter de I'aide.
— Joindre le geste a la parole, compenser par des gestes.
— Accepter les blancs et faux démarrages.
— S’engager dans la parole (imitation, ton).

Des actes langagiers

Poser des questions courantes dans des situations connues ou répétées, par exemple :
el ol (e / llal L SOV s ol () S Chmm 535 Ay g B
— Donner des conseils, des consignes courantes ou des ordres simples dans des situations connues ou répétées ou y réagir, par
exemple:
26 Aniaa LI ) gl 1Y) ) 585 Y 1S iy | g3 | e slally | slass

Demander des nouvelles et réagir simplement, par exemple :
falai g o JS 9 jlal e flila Cag

Demander et exprimer |'autorisation et l'interdiction en contexte connu, par exemple :

& siae Y - S0



— Faire part trés simplement de son accord ou de son désaccord, par exemple :
leanll e o /UTY 5o/ Y/ Lad Ul / o s / Tanda / 5m 5 S8 / an / 1380 50 LT / 1l 588 / | lias / 1lae
— Epeler des mots, donner des numéros de téléphone
Donner et demander de I'aide (répéter, clarifier, traduire) y compris par des formules toutes faites, par exemple :
ALK 03 ine La / SRS ol (iS5 S / Ty yally | 55 (S

e ]

Utiliser des formules de politesse élémentaires pour saluer, prendre congé, remercier, s'excuser, y compris a |'écrit dans des
courriers trés simples, par exemple :
Sl Y /1585 /1 sie / Caul Ul / Adldl g / ) 2luas
. =

Informer, prévenir ou alerter d’une situation par des formules élémentaires ou stéréotypées, par exemple :

Utiliser des verbes de perception, par exemple:

Utiliser quelques termes permettant de situer une information, par exemple:
5y sad) e /ATl e/ @llia / Y1 dadiall b/ L

Exprimer ses besoins élémentaires et ceux d’un tiers, par exemple :
Al Ul / g e Wl / 2y el
— Transmettre les informations factuelles principales d’'un prospectus, d’une invitation (lieu, horaire, prix), etc., par exemple :
iy dels Aiall sae LAl Slae Jsaall z 55 Gall) 1Y) s 89 delu Aliall lag
Ovutils linguistiques - LVC
Il est a noter que certaines catégories et notions grammaticales morphologiques ou syntaxiques propres a la langue arabe
n‘ont pas leur équivalent en frangais. Les professeurs se référent dans ce cas a la terminologie en vigueur chez les arabisants

pour les désigner (par exemple : I'accompli et I'inaccompli, le masdar ou nom verbal, le complément absolu, les pluriels
externes ou internes, les pluriels brisés, les verbes sains ou malades...).

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de la
classe.

Phonologie et prosodie

Al+

Les lettres lunaires comme & dans (-<8) et solaires comme # dans (o). La réalisation de la ta’ marbouta en finale ou en état

d’annexion, discriminer des phonémes comme (¢ et £), (Getd), (J,Yeth) (et ua).

Lexique en lien avec les axes culturels
— Description

Al+ ‘?.ﬁ sd.a‘) Y] ‘ua\ el s(aé Aa g e(pe ¢ prd ‘wi‘)&l.u ‘34.5‘) “)@.L': ¢ )da ¢Q.1:ng ccaala la souli Oliae gl g S ¢ ppraa (i ealg ol c'&i‘).a‘ cd.;‘)
— Passé et présent

Al+ tA.x;.A R ) MA}J/C)‘) c..\a_:/dﬁ <)o el c:d}sla ﬁ)m\;.“ “5‘41.«]\

— Avancées technologiques
Al s dnl lan 5l 4S5

— Développement durable
Al+ d_\AA.um [JATREN fu.u.« G&JJ&A col:m GCL\A

— Arts et création
Al+ e Lilsy dallas gl Jaall

Grammaire A1+
Le verbe : premiéres conjugaisons

— Connaitre I'inaccompli indicatif (¢ 58 sl & jlaall)
e La conjugaison des verbes sains (alludl J2dll) (sauf au duel et au féminin pluriel) : <5 ¢ (uo
« Compréhension et production des verbes malades (Ji=al J2dll) courants en contexte : ... ¢l € 3 sall 8 01555/ 555
L'inaccompli est utilisé pour exprimer un futur proche : ¢lual 13 Lisudl ) caad
— (A2) Le futur avec le préfixe —
— La négation de I'inaccompli avec ¥
— L'impératif : comprendre quelques formes courantes (a I'aide notamment des consignes de classe)
o Alaforme positive (Y1) : oo slall | sliadi / | gulal
e Ala forme négative (&) : O¥) 155 Y ¢ | gaanl



Groupe nominal (GN) : nom et adjectif

— Genre des noms et des adjectifs
- L'article défini 2
e Sensibilisation a I'assimilation du lam avec les lettres solaires

- Définition et indéfinition: Ja_llet d>)
e (A2) Présencefabsence de |'article Jl devant chaque élément du groupe nominal : 3sul 18 / 3 g L1l

— Démonstratif singulier : All 13
— Place (aprés le nom) et accord de I'adjectif (<l :
¢ Au singulier
¢ (A2) Emploi et accord des pluriels courants, y compris inanimés : ¢ s jdll 23l ¢ Cluad il oda ¢ dy jall ojlaldl

- Adjectif de relation (3xl) : former les adjectifs de nationalité
— Annexion (diLxY)
— (A2) Pluriel des noms

e Pluriels externes masculin et féminin : Glas / (5 pae

o Compréhension des pluriels brisés en contexte : 2¥ 5l « 23t

Les pronoms

— Pronoms isolés sujets (sauf duel et féminin pluriel)

— Pronoms affixes (sauf duel et féminin pluriel)
e Avec valeur de complément : sxie JSTy a5l ¢ agale | pals ¢ Gl ) ¢ las
o Avec valeur de possessif : ¢ Slaul Lo ¢ Uit jae ¢ ol S

— Pronoms interrogatifs : 1 ¢ 3 ¢ da
Les adverbes et les compléments circonstanciels

— Utiliser quelques marqueurs temporels essentiels : adverbes (sl ¢ Alaa « 132 ¢ o sll « GYI), locutions et groupes
prépositionnels (Lehall 20 ¢ Al Aled / Ly & ¢« luall 8) ou groupes nominaux (ps JS ¢ asll zlaa ¢ Fluall laa)

— Exprimer les dates : écrire la date du jour (avec les chiffres indiens), (A2) dire I'année (1973, 2024)

— Utiliser quelques marqueurs spatiaux : adverbes (< « L), locutions et groupes prépositionnels ( ¢« Cudl alal ¢cpadl / bl e
Al Jala/ #z J8) ou groupes nominaux () b s / ca5ia)

— (A2) Utiliser des locutions adverbiales pour indiquer le degré ou I'intensité (Ae s ¢ Xa ¢ 1558 ¢ S ¢ 1)

La phrase et sa construction

— Former des phrases nominales simples sans verbe
o POUr se présenter : & 5i/ i si Ul )55 oanl 3 Ul
e Pour présenter quelque chose ou quelqu’un : 31138 / 8 €5 (e 55 5m 028 / yual 138 € 13 Lo
o Pour décrire : A aall & 330l U cpall Hay a8 il

— (A2) Négation de la phrase nominale avec w«lou <l (sans conjugaison, ni déclinaison pour I'attribut)
— Exprimer la possession (verbe avoir) avec e et avec g«
— Exprimer I'existence ou la localisation (il y a)

o Avec ;e el @llia €3 ) pall 813k

 (A2) Avec le groupe prépositionnel en début de phrase : 3l sl 5 pall 8 €5 sall i 13

— Reconnaitre les différents ordres de mots dans les phrases en arabe et identifier le GN sujet
— Former des phrases verbales simples

e Pour décrire (ordre SVO), par exemple une image

e (A2) Pour raconter (ordre VSO), par exemple ses habitudes

— Former des phrases interrogatives simples
e Interrogatives totales (fermées): ¥ /a3 ¢ Ja
e Interrogatives partielles (ouvertes): ¢ ... 13/ e/

— Utiliser quelques connecteurs de phrases
e Conjonctions de coordination dans des énoncés simples : oSl ¢ sl ¢ 5
e (A2) Connecteurs chronologiques : &l axy ¢ &



Classe de premiere

Niveaux de maitrise linguistique visés a la fin de I'année

Classe LVB LVA
premiere B1 B1+
Classe LvC
premiere A2

La maturité des éléves en classe de premiere permet d’aborder en LVA, LVB ou LVC, avec un bagage linguistique qui s'étoffe,
des objets d’étude plus complexes. Ceux-ci nécessitent une finesse de réflexion et d’analyse qui conduisent les éléves hors des
sentiers battus et des représentations dominantes, qu’il s'agisse de langue, de culture ou d’identité. Aprés avoir étudié les pays
arabes au collége, les éléves élargissent leur horizon en découvrant que la langue et les cultures du monde arabe s’enrichissent
au contact des autres et s'exportent au-dela de ses frontiéres. Les objets d’étude proposent de cerner les évolutions en cours
dans le monde arabe. Les initiatives de la société civile, les innovations, les artistes et les scientifiques qui portent un nouveau
regard et offrent des perspectives sont mis ici a I'honneur.

Les activités pour en rendre compte sont variées. L'écoute de podcasts et le visionnage de films en langue arabe permettent
d’exercer l'oreille et de se familiariser avec des accents et des parlers divers et de développer des compétences de
compréhension orale plus riches. Les éléves rendent compte oralement et par des productions écrites de nature variée de leurs
recherches et des activités menées dans mais aussi en dehors de I'école. La prise de parole en continu gagne en qualité et en
longueur pour accompagner le développement d’une pensée critique.

Repéres culturels - LVA, LVB et LVC

Cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I’axe 6. Les professeurs peuvent
traiter les axes dans I'ordre de leur choix. lls peuvent aussi en associer deux, reliés par une problématique commune, dans une
méme séquence.

Dans la voie technologique, au moins trois axes sont a traiter pendant I'année, I'étude de I'axe 6 étant vivement
recommandée ; au choix des professeurs et selon leurs classes, les autres axes peuvent aussi étre traités.

Les professeurs abordent chaque axe a travers au moins un objet d’étude. Les objets d’étude pour chaque axe sont proposés a
titre indicatif. Qu’ils choisissent au sein des objets d'étude proposés ou non, les professeurs veillent a ancrer les séances dans la
réalité culturelle de la langue enseignée : historique, géographique, sociale, politique, artistique.

Les objets d’étude plus adaptés a la LVC sont signalés, ce qui n'exclut pas qu’ils soient mis en ceuvre en LVA ou LVB.

On notera pour |'arabe dans les objets d’étude la graphie islam avec un /[if minuscule lorsqu’il s'agit de la religion islamique et la
graphie Islam avec un /I/ majuscule quand il s’agit du monde musulman et de la civilisation.

Axe 1. Identités et échanges

Le monde arabe s’exporte depuis de nombreuses générations vers d’autres continents. Les objets d’étude choisis permettent
aux éleves d'approfondir les liens entre les différents pays arabes et le reste du monde au contact des diasporas ou au gré des
échanges culturels, linguistiques ou commerciaux avec ’Amérique latine ou I'Asie. Le monde arabe est aussi traversé par
d’autres cultures qui transforment |la société en profondeur. Les objets d’étude font une place a la dimension historique en
invitant les éléves a suivre les traces et les empreintes culturelles et architecturales laissées aux différentes époques par les
anciens empires et occupants de la ville du Caire.

Objets d’étude possibles

— La présence arabe en Amérique latine

— La culture arabe et la Chine

— Les Emirats arabes unis et les défis du multiculturalisme

— Lesvilles arabes aux identités multiples (conseillé en LVC)

Axe 2. Diversité et inclusion

La fin du XXe siécle voit |'essor d’'une nouvelle génération d’intellectuels qui s'expriment en arabe tout en revendiquant une
identité non-arabe. Ils dénoncent entre autres la discrimination des minorités sur les plans ethnique, linguistique et religieux.
Une certaine cohabitation interculturelle s'impose désormais dans le paysage culturel arabe par des ceuvres d’auteurs,
cinéastes et artistes qui révélent la richesse de la diversité.

Objets d’étude possibles

— Les minorités dans le monde arabe : entre tabous et prise de conscience.
— Les cuisines du monde, vecteur d’inclusion et du vivre ensemble dans le monde arabe (conseillé en LVC)
— Réhabiliter les quartiers marginalisés et leurs habitants — quelles initiatives et quels acteurs dans le monde arabe ?



Axe 3. Art et pouvoir

L’histoire et la culture arabes sont marquées par la figure du « poéte » qui met son talent au service de nombreuses causes
parmi lesquelles la satire représente un genre canonique. C’est la voix qui est envisagée ici comme instrument de pouvoir et de
fascination qu'il s’agisse de divas du monde arabe, de poétes ou d’hommes ou femmes politiques. D’autres formes de création
artistique telles que le théatre et le cinéma sont également convoquées qui utilisent les ressorts du comique et de la
dramatisation, oscillant entre Iégéreté et sérieux, comme outil de la critique sociale.

Objets d’étude possibles

Le théatre satirique dans le monde arabe : entre le Hazl et le Jidd

— Lelieu dans le cinéma arabe comme prétexte a la critique sociale

Les femmes cinéastes, un autre regard sur les sociétés arabes (conseillé en LVC)
Chanteurs, poétes, hommes politiques : Le pouvoir de la voix

Axe 4. Innovations scientifiques et responsabilité

La transformation économique des pays arabes souvent accompagnée de mégaprojets ne va pas sans poser de questions,
notamment celle de la préservation d’un patrimoine et d’un héritage. L’axe permet aux éleves de découvrir la nouvelle
physionomie de quelques mégapoles ou villes du monde arabe et des projets novateurs qui les accompagnent. Ils constatent
également que les femmes ne sont pas mises a I'écart de ces processus de transformation.

Objets d’étude possibles

— Laville de demain dans le monde arabe entre innovation et responsabilité (conseillé en LVC)
— Comment transmet-on les découvertes scientifiques de I'’Age d’or du monde arabo-musulman aux générations actuelles
— Comment prépare-t-on la conquéte de |'espace dans le monde arabe ?

Axe 5. L’étre humain et la nature

Jardins, bassins, fontaines et hammams témoignent de I'importance de la culture de |la nature et de I'eau dans le monde arabe
que I'homme a apprivoisées, faconnées ou exploitées au gré des progrées techniques et des considérations esthétiques. Les
objets d'étude proposés donnent acces aux éléves a tout un pan de I'imaginaire arabo-musulman sans occulter les dimensions
économique, sociale et environnementale de ces sujets.

Objets d’étude possibles

— Lesjardins dans le monde arabe — une tradition qui se perpétue ?
— Apprivoiser I'eau au profit de I’'humain dans le monde arabe (conseillé en LVC)
L'olivier, I'arganier, entre symbole et intérét économique (conseillé en LVC)

Axe 6. Focale sur trois pays du Maghreb : une histoire croisée entre un palais ou un musée et un
personnage emblématique

De nombreux monuments au Maghreb sont intimement associés a des personnages historiques ou illustres. La focale proposée
permet de retracer des parcours de vie qui ont fagconné des destins et pesé sur I'histoire de ces pays et d’en retrouver les
traces dans les palais ou musées aujourd’hui.

Objets d’étude possibles

— Maroc : un symbole de la renaissance culturelle a Marrakech toujours sur le devant de la scéne (le Palais El Badi’ a
Marrakech et le Sultan Ahmed al-Mansour)

— Tunisie: I'Université Al Quaraouiyine et le réle de Fatima al-Fihriya

— Algérie : une place prépondérante de I'enluminure qui se perpétue jusqu’a aujourd’hui (conseillé en LVC)

Repéres linguistiques — LVA et LVB
Activités langagiéres — LVA et LVB

Compréhension de I'oral et de I"écrit

En classe de premiére, les documents authentiques proposés a |'étude permettent de consolider les capacités acquises et
ameénent les éléves a développer des stratégies de compréhension plus complexes. Les extraits de films, les reportages, les
chansons, les articles de presse, les textes littéraires sont autant de supports permettant de les entrainer a la réception orale et
écrite en développant encore leurs connaissances culturelles. Les éléves accédent au sens explicite (idée générale et
articulation entre les différents éléments) en s’appuyant sur différents indices (lexicaux, culturels, paratextuels ou, le cas
échéant, extralinguistiques, tels que des illustrations par exemple) qu’ils mettent en lien de fagon pertinente. En outre, ils
repérent et analysent des informations plus détaillées sur des sujets variés en s'appuyant sur les détails porteurs de sens et
accédent a I'implicite et a l'interprétation des documents en menant un travail fondé sur des opérations de déduction et
d'inférence.

Les éléves regardent ou écoutent par exemple un extrait d’un reportage sur Ziryab le musicien influenceur, en vue de:
— réaliser une liste de toutes les tendances crées par Ziryab ;



— dire la tendance ou la nouvelle pratique lancée par Ziryab qui leur semble la plus importante ;

— associer les arts introduits par Ziryab en Andalousie a leurs photos;

— imiter le début du reportage et poser une devinette a leurs camarades en respectant l'intonation aprés avoir mémorisé
I'extrait;

— réaliser la biographie de Ziryab I'ancétre des influenceurs;

— créer a leur tour une devinette sur une nouvelle pratique lancée par Ziryab et la poser a leurs camarades comme sur
I'extrait visionné.

Dans les activités de compréhension, I'éleve développe des compétences pour résoudre des problemes de fagon créative et
gérer ses émotions et son stress.

Ce que sait faire I'éléve

B1

S’agissant de sujets familiers, il peut comprendre les points principaux et des éléments descriptifs dans des textes factuels
rédigés dans un langage courant, ainsi que des interventions dans une langue claire et standard.

Il peut comprendre les points principaux de bulletins d’'information radiophoniques, ou de programmes télévisés sur des sujets
familiers si le débit est assez lent et la langue relativement articulée ainsi que suivre de nombreux films dans lesquels I'histoire
repose largement sur I'action et I'image et oU la langue est claire et directe.

Il peut suivre l'intrigue de récits, romans simples et bandes dessinées si le scénario est clair et linéaire et a condition de pouvoir
utiliser un dictionnaire.

B1+

S’agissant de sujets familiers, il peut suivre une présentation et y distinguer les idées principales des détails qui s'y rapportent
ainsi que comprendre I'information contenue dans la plupart des documents enregistrés ou radiodiffusés d’intérét courant, a
condition que la langue soit standard et clairement structurée.

Il peut comprendre des textes factuels ou courts sur des sujets familiers ou d’intérét courant dans lesquels les gens donnent
leur point de vue, lire dans des journaux et des magazines des comptes rendus de films, de livres, etc., qui ont été écrits pour
un large public et en comprendre les points principaux. Il peut identifier le schéma argumentatif suivi sans en comprendre
nécessairement le détail.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1+.

B1 B1+
Des stratégies Des stratégies
— Reconstruire le sens a partir d’éléments significatifs — Pour anticiper et structurer la recherche d’informations,
(accents de phrase, accents de mot, ordre des mots, mots mettre en place un projet d’écoute ou de lecture a partir de
connus sur la thématique). la thématique ou de la problématique traitée, ou d’activités
— S'appuyer sur des indices culturels pour interpréter et d’expression prévues en aval.
problématiser. — S’appuyer sur les marques de déclinaisons pour identifier la
— S'appuyer sur les indices paratextuels pour formuler des fonction des éléments dans la phrase.
hypothéses sur le contenu d’un document. — Reconnaitre des modes ou temps complexes.
— S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la — Repérer les phrases complexes a plusieurs propositions (les
thématique abordée pour inférer le sens de ce qui est relatives, les subordonnées).
inconnu a partir de ce qui est compris, ou sur la — Apprendre a réguler son écoute a |'oral (baladodiffusion)
composition des mots — S'appuyer sur des indices culturels présents dans les

différents supports pour construire le sens.

— Analyser en continu la construction du sens en confrontant
ce qui a été compris avec les éléments nouveaux survenant
lors de I'écoute ou de la lecture.

— Distinguer dans les énoncés ce qui reléve de I'information et
de la prise de position de |'auteur.

— Repérer des marqueurs stylistiques permettant d’accéder a
I'intention non immédiatement explicite de I'auteur
(emphase, ironie, etc.)

Expression orale et écrite

En premiére, les éléves maitrisent suffisamment d’énoncés stéréotypés pour pouvoir s'exprimer de fagon plus naturelle et
automatique, ce qui leur permet de concentrer leur attention sur des éléments nouveaux qui viendront enrichir leur
expression. lls s’entrainent ainsi a gérer des situations inattendues dans des domaines familiers. Disposant de connaissances
culturelles toujours plus étendues et d’un éventail plus large de modeéles acquis, les éléves tirent également parti d'une
pratique raisonnée de la langue plus assurée. Ainsi, ils mettent en ceuvre des stratégies de transfert et parviennent a produire
des énoncés oraux et écrits toujours plus riches et complexes dans leur structuration et ils sont en mesure de contréler leur
production écrite a posteriori. lls peuvent, par ailleurs, engager des interactions plus fluides, plus précises et spontanées. Les



outils numériques sont mobilisés pour aider les éléves a enrichir leur réflexion sur la langue et a consolider leurs acquis. Il est
également primordial d’articuler les activités d’expression avec les supports de réception pour assoir le sens des apprentissages
et fixer les acquis.

A I'oral comme & I'écrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas étre
laissées sans réponse de la part des professeurs, qui les identifient et apportent une réponse appropriée pour permettre a
I'éleve de les comprendre et de progresser dans sa maitrise de la langue, sans pour autant le bloquer dans sa prise de parole.
Dans les activités d’expression, |'éleve développe des compétences pour communiquer de fagon constructive.

Ce que sait faire I'éléve

B1

Il peut raconter une histoire, décrire un événement et exprimer clairement ses sentiments par rapport a quelque chose qu'il a
vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut faire un exposé préparé ou une description détaillée non complexe sur un sujet familier qui soient assez clairs pour étre
suivis sans difficulté la plupart du temps.

Il peut donner des raisons simples pour justifier un point de vue, par exemple pour rédiger une critique simple sur un film, un
livre ou un programme télévisé, en utilisant des structures simples et un vocabulaire peu étendu.

B1+

Il peut développer une histoire, décrire assez précisément un évenement, exprimer clairement ses sentiments par rapport a
quelque chose qu'il a vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut développer une argumentation suffisamment bien pour étre compris sans difficulté la plupart du temps en donnant des
raisons simples pour justifier un point de vue sur un sujet familier.

Il peut rédiger une critique ou un compte rendu structuré sur un film, un livre ou un programme télévisé, en utilisant une large
gamme de structures adaptées et un vocabulaire assez étendu.

Ce que |’éleve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document. La colonne de droite
liste principalement les nouveaux apports du niveau B1+.

B1 B1+

Des stratégies
— Aloral
* Compenser par des périphrases, des synonymes ou

antonymes les mots manquants relatifs aux sujets
courants.

Des stratégies
— Aloral
* Utiliser les codes du message oral (répétition, pauses,
appui sur la voix) pour souligner la logique interne du
discours produit. Varier le ton de la voix en fonction de
« S’entrainer  s‘autocorriger et se reprendre sans perdre Iintention.
ses moyens. * S’entrainer a parler en réduisant le nombre de notes
écrites a disposition.

— A lécrit

* Mobiliser suffisamment de schémas maitrisés de fagon
naturelle ou automatique (ilots de sécurité) pour se
donner le temps de réfléchir aux éléments nouveaux
requérant de |'attention.

e Travailler I'étendue : mobiliser une variété de connecteurs
connus a bon escient.
* S’entrainer de maniére ludique a gérer des situations
inattendues dans des domaines familiers.
— Alécrit
* Controler sa production a posteriori.

¢ Pour une méme intention de communication, étendre
|’éventail des structures maitrisées.

* Gérer les outils a disposition de maniére autonome.

* Recourir a des connecteurs et des stratégies de
structuration variées pour donner de la cohésion et de la
cohérence.

Des actes langagiers Des actes langagiers

— Présenter, nommer, caractériser, dénombrer de maniére
détaillée des personnes/des objets/des lieux, par exemple :
0 o3 Gl (3 g ol Al Bl g5 5 il s o 3
g o Lk 5 2 my Al gl 3 e e (el e 8 a5, Agaall Bl pud o8]
4700
— (Se) présenter de maniere adaptée en maitrisant les
principaux codes sociolinguistiques et pragmatiques, par
exemple:
1975 alall 4 smaal) 4 jal) ASLeall 3380 8 ol 0 g LS alle 6la
. el Ay o LS g il 3y G Gl b il iy

— Présenter, nommer, décrire, caractériser de maniére
détaillée des personnes, des objets, des lieux, des situations,
des événements, par exemple :

O Ol ) lanigan 5 pusigs 20 guny ") )" CalSiusall ) odali g apanal o
Meliadll 051 ) (p dana S ye (33 8
SLEY) 28 JI Y a5 "oall cual” Jilie als ol el s ) sea jATeda

— (Se) présenter de maniéere adaptée en maitrisant les codes
sociolinguistiques et pragmatiques courants, par exemple
différencier les cadres formels et informels, par exemple :

3 _palaall o2a ZUEY 4 gl GSalal ) ST Of (5 ey




g pad) 51l £ 1) 5 3ia Lghaa (g A Ldlaef (g Bayae 330 5a clls
. 2005 A S gl s e Lale i ey

— Raconter une histoire de fagon organisée, le cas échéant
en sélectionnant des éléments pertinents lus ou entendus
pour les restituer, par exemple:

gy poall AN ¢ 528 Jans, e a0 53l b Lgilanl (5 o duaill 020
A all an i (05 52 i 2 )L (e i) Jemiill J i 8 Aadla
Ol 3l 45 35 ) e g il Laie 40Sal) ai, & 3alasy) ) AL
O (A e

— Situer dans I'espace les personnes, les objets en maitrisant
une gamme étendue de marqueurs courants.

— Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels courants adaptés a la situation et en
maitrisant I'expression de certaines relations d’antériorité,
de concomitance et de postériorité.

— Exprimer de fagon nuancée des sentiments variés a |'aide
de champs lexicaux suffisamment étendus (surprise,
regret, déplaisir, dégout, affection, compassion, honte,
tristesse, etc.), par exemple :

Ao Al Jy uad e lila¥) ¢S o ST Y

— Exprimer et justifier une opinion ; comparer, opposer,
peser le pour et le contre.

Ga el [ @5/ Juadl

JEWR

BTN

Al blal | Ual L/ oAl Bal e 4ali 0
L/ Leiw

— Organiser et structurer un propos ou un récit en
employant une large gamme de connecteurs logiques et
chronologiques pour : hiérarchiser son propos, ajouter une
idée, nuancer, évoquer une alternative, exprimer la cause,
la conséquence, I'opposition, la concession ou souligner,
mettre en relief, par exemple:

el A alall a1l Wl Y
OIS/ ey ) ddlayl

Loas S Ly s

TR AT

IR JEL VB

1/

e Bapad, [ A8

— Exposer et expliciter un projet, une intention, une
projection dans I'avenir, par exemple :

& peii ka5 agal e o ST ol 3l i€ JyAlile g )2 pud O 2l (ST
slall
G TSP V9% S XYY A

— Formuler des hypothéses en employant des structures
pour exprimer son opinion de maniere nuancée ainsi que
des structures hypothétiques, par exemple :

oG OB W [ ol fa

— Raconter une histoire ou faire le récit d’'une expérience en
lien avec les thématiques étudiées en en maitrisant la
structure et la cohérence narrative, par exemple:

a5y a5l v 300l LB oY) s 321 S paial g S e
A pall lle g a5k (3t (s il sncl

— Situer dans I'espace les personnes ou les objets en maitrisant
la structure d'une gamme étendue de marqueurs courants.

— Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels courants ajustés a la situation et en
maitrisant I'expression de certaines relations d’antériorité,
de concomitance et de postériorité, par exemple :

o )L Laxie 1952 ale 5 50 J5Y Adsall yualeall ol aibus o ol
o o) 25 Sae 80 (e 35 (IS ¢ seanall (puiband) Gl Jans il
O i e A L e A (STAS HL3e 3500 O

— Exprimer et justifier une opinion en comparant, opposant,
pesant le pour et le contre de maniére ajustée et en
explicitant par des exemples, comme :

il b damgelall panall Qe (30 380 Asilae 555 01 pana (5 ing
Ul ol (e 4 gt L |yl 4y 5L (31 (5 gaall & gl of a8 sall Cum e o) gas
o e et A Lyl 34
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— Organiser et structurer un récit ou un propos en employant
une large gamme de connecteurs logiques et chronologiques
pour hiérarchiser, nuancer, évoquer une alternative,
exprimer |la cause, la conséquence, |'opposition, la
concession, ainsi que pour souligner et mettre en relief, par
exemple:

U i Ml JAY) Giandl (e gl Lwmns Jaad G5 iy Al s 45l
L ) Les Q1A

— Exposer et expliquer un projet, une intention, une projection
dans I'avenir, y compris incluant d’autres personnes.

— Exprimer la condition dans quelques modalités simples, par
exemple:

Laslail g g5 e byl 20 geud) Ay pall dSladl) b Jadil) LSS &% o
IR
— Exprimer de fagon nuancée et avec précision une large

gamme de sentiments (surprise, regret, déplaisir, dégout,
affection, compassion, honte, tristesse, etc.).

— Etablir une corrélation, une relation entre deux faits ou
situations, par exemple :

el ) oK1 ol ) Wl s oY) e daliall g Aol viced) Gl W)

Interaction orale et écrite, médiation

En premiére, selon les situations et les besoins, les éleves collaborent efficacement avec leurs pairs. lls peuvent expliquer ou
transposer pour autrui, en des termes courants ou imagés, une référence implicite simple présente dans un message pour
rendre accessible un contexte culturel. Les jeux de réle, les travaux de groupe, les débats, les échanges avec des interlocuteurs
natifs (assistant de langue, par exemple) et les correspondances scolaires sont autant d’activités propices a I'expression, aux
échanges et a la médiation. Les projets pédagogiques permettant de découvrir des auteurs ou des artistes incontournables
offrent aux éléves la possibilité de s’exprimer sur des sujets ancrés culturellement et de consolider leur maitrise de la langue et
leurs compétences interculturelles. En situation d’interaction ou de médiation, I'éléve développe des compétences de
communication. |l apprend a développer des relations constructives et a gérer des difficultés.




Ce que sait faire I'éléve

B1

Il peut aborder une conversation en langue standard clairement articulée, sur un sujet familier bien qu'il lui soit parfois
nécessaire de faire répéter certains mots ou expressions et méme s'il peut parfois étre difficile a suivre lorsqu’il essaie de
formuler exactement ce qu'il aimerait dire (expression de sentiments, comparaison, opposition). Il peut prendre part a des
conversations simples de fagon prolongée tout en prenant quelques initiatives mais en restant trés dépendant de
I'interlocuteur.

Il peut résumer (en langue Y), I'information et les arguments issus de textes/dossiers, etc. (en langue X), sur des sujets familiers.
Il peut rassembler des éléments d’information de sources diverses (en langue X) et les résumer pour quelqu’un d’autre (en
langue Y).

Il peut donner des consignes simples et claires pour organiser une activité et poser des questions pour amener les personnes a
clarifier leur raisonnement. Il peut montrer sa compréhension des problémes clés dans un différend sur un sujet qui lui est
familier et adresser des demandes simples pour obtenir confirmation et/ou clarification.

B1+

Il peut démarrer une conversation sur des sujets familiers et aider a la poursuivre en posant des questions assez spontanées sur
une expérience ou un événement particulier, et exprimer ses réactions et son opinion. Il peut soutenir des conversations
relativement longues sur des sujets d’intérét général, a condition que l'interlocuteur fasse un effort pour faciliter la
compréhension.

Il peut résumer (en langue Y), I'information et les arguments contenus dans des textes (en langue X), sur des sujets d’ordre
général ou personnel. Il peut résumer (en langue Y) un court récit ou un article, un discours, une discussion, un entretien ou un
reportage (en langue X) et répondre a des questions portant sur des détails.

Il peut expliquer les différents roles des participants lors d’un travail collectif, donner des consignes claires pour un travail en
groupe. Il peut demander a son interlocuteur de préciser son propos. Il peut demander aux parties en désaccord d’expliquer
leur point de vue et peut répondre brievement a ces explications, a condition que le sujet lui soit familier et que les
interlocuteurs parlent clairement.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document. La colonne de droite
liste principalement les nouveaux apports du niveau B1+.

B1 B1+

Des stratégies Des stratégies

— Faire expliciter différents points de vue afin de faciliter la |- Echanger, vérifier et confirmer des informations afin de
compréhension par tous. faciliter la compréhension par tous.

— S’aider de l'intonation, des hésitations pour identifier le — Rendre des informations ou des références sur un sujet
point de vue des interlocuteurs. courant ou un contexte culturel plus claires et plus explicites

— Expliquer ou transposer pour autrui, en des termes pour autrui en les paraphrasant de différentes maniéres.
courants ou imagés, une référence implicite simple — Poser des questions, faire des commentaires et proposer des
présente dans un message pour rendre accessible un reformulations simples pour garder le cap d’une discussion.
contexte culturel. — Compenser son manque de lexique en exprimant le sens

d’un mot a I'aide d'une périphrase ou une autre
reformulation (par exemple, « un camion pour voyageurs »
pour « un véhicule »).

Des actes langagiers Des actes langagiers

— Poser des questions précises a I'aide des pronoms — Poser une gamme étendue de questions afin de faire clarifier
interrogatifs portant sur la fréquence, le degré, la mesure, ou développer ce qui vient d’étre dit, par exemple:
par exemple : ¢ S0 a5 ) Sar o 918 2 55 e € ATy elvie Ja

45565 |~ Donner des conseils, des consignes ou des ordres de
fani oS Tl () Cun3 5 e oS fllin &-4{ X BJ:“ s maniére adaptée en fonction de codes sociolinguistiques et
Sl /sl g e oS pragmatiques. Y réagir, par exemple :
— Donner des conseils, des consignes ou des ordres de Ll skl o (el o (o elia Uil
maniére souple et adaptée grace a des impératifs ou des ALl ol ) o g5 pSie bl

auxiliaires de modalité. Y réagir, par exemple:: — Demander l'autorisation et exprimer avec une large gamme

1-m5= BT OE 33*"‘5\1‘ &= | de moyens une (in)capacité, la permission, I'interdiction, ou
JE e dlhy GRS Gl (A S | des contraintes, par exemple :
Al J ) LS e ) g

S S ) 13y gty il e IRV

v S : 2 oY) ki
O V) O alal ) g U5 (e iniad ol (s2ie (A8 gall iSay Y (oSlla Jg e (e el
— Demander l'autorisation et exprimer simplement la Bseall

permission, I'interdiction, ou des contraintes a I'aide d'une | _ | ors d’un désaccord, demander d’expliquer son point de vue
gamme plus étendue de modaux, par exemple: et répondre briévement a ces explications, par exemple :




— Exprimer son accord ou son désaccord avec nuance, par Lepnn sy Juall chanal 5 e o5 S8
exemple: — Demander des précisions sur certains points énoncés lors de
UL el 58 leur explication initiale ou des clarifications sur leur
Leas el gy S e ol f raisonnement, par exemple:
REIKYE JE PPN E PR FIIN
dani (e g sl lia
— Reformuler en modulant son expression pour s’assurer ¢ i Joai o u&« Ja

d’avoir compris ou d’avoir été compris (répéter, préciser,
clarifier, traduire), par exemple :
e 3k el Bac el el s als
el il i
¢ elliad (po Aleall ale) SIS eliCar da

— Utiliser une large gamme de formules de politesse et adapter
son propos a l'interlocuteur pour intervenir dans une
discussion sur un sujet familier en utilisant une expression
adéquate, y compris a |'écrit, par exemple :

Ladalially ) gansd

— Utiliser une gamme variée de formules de politesse et Jsile Jasy 2 i 1)
adapter son propos a l'interlocuteur en faisant preuve de tﬁa\‘;u\ s
compétences sociolinguistiques, y compris a |'écrit, par Lele 30 2y f el K4 o) a1 S aa

exemple:: — Relancer et reformuler avec une large gamme de moyens,

Ao yinall il jf ayisall (s par exemple :

@'Lq\)'.'x;\/ Lg):g.ﬁﬁc.a ¢ i la Ja o) Cuagd

- &= e gl Q) gt
‘)S;ﬂ\ uaﬂ;c.« ?g_:' “!JA

i) Jaad aefenbaill culal /ol a5l | gl . .

= S /"‘Pﬁ“. * |- Utiliser une large gamme de termes permettant de préciser
il (8 e

un ensemble d’informations en les présentant sous la forme

— Relancer et reformuler de maniére souple, par exemple: d'une liste de points distincts, par exemple :

0 Cagh A L gl 5
frma i da ” IS i o
"\d"“'im“d& é L..sJ.‘ g_x,u)‘
ERSINCE NS B U:G‘)Ss‘;d)h«@é_g )aaj'\

— Utiliser une gamme étendue de termes permettant

o o i g ; — Exprimer, avec précision, des sentiments et des émotions en
d’expliciter et hiérarchiser une information, par exemple :

- " lien avec la thématique traitée, par exemple:
SIS Sl ¢ oo IS Ui . o . . , :
¢ BRI ClaeYlsdal i alay Bl 4K Y gia ¥ 5 418 Lia gi e Gl e lilaiaY] (1S3
LN X} Ly <. R i
. ) g o gall Llaal
J sl Aadla ¢ o Lo Gl . S A
. . ) . ) . — Transmettre et échanger, avec une certaine assurance, un
— Exprimer des sentiments et des émotions nuancés en lien s . .
grand nombre d’informations factuelles sur des sujets

avec la thématique. , . e
' . . . courants ou non, relevant d’un domaine familier, par
— Transmettre les informations pertinentes, y compris exemple :

. . . . . ,
quelques lnformatu:'ms lmpllc?l'fes.d ordre culturel, oY) Line Lual daling a5 bl 8 1,38 Liine L el o a4l )l e
concernant une affiche publicitaire, une chanson, un texte T - el LS eV Ly aslily

informatif, etc.

Outils linguistiques — LVA et LVB

Il est a noter que certaines catégories et notions grammaticales morphologiques ou syntaxiques propres a la langue arabe
n‘ont pas leur équivalent en francais. Les professeurs se référent dans ce cas a la terminologie en vigueur chez les arabisants
pour les désigner (par exemple : I'accompli et I'inaccompli, le Masdar ou nom verbal, le complément absolu, les pluriels
externes ou internes, les pluriels brisés, les verbes sains ou malades, etc.).

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de la
classe.

Phonologie et prosodie

B1
L'accentuation en arabe standard (¢, u= et 1) et I'accent et intonation en arabe standard ( et u=) et (= et &),
B1+

Particularités phonétiques de |'arabe dialectal maghrébin : voyelles longues et chadda peu marquées, place de I'accent
tonique, prononciation du & ou du U=, peu de voyelles breves.
Prononciation de la t4” marb{ta qu’on ne trouve qu’en fin de mot aprés un alif : 3 _jlw 5L

Lexique en lien avec les axes culturels

— Identités et échanges/ diversité et inclusion

B1 ¢ 4.8 ‘L;D‘).u} e alee o laa ¢ BJ:\ﬁt\' oy Al ddlinall ) ganl) cculalEl) CaMEA) (Ol and (b s g YAl
A:xhi A.JJJ:J Auﬁul.d cc\..«li\ ‘C_ALMU cd\:x;i cJanll EBEY-Y

B1+ uLA:I\}“ e Lubuy\ = ‘ALII.A)M ‘cﬁu ‘u\_ﬂsi ca_\ku 5 ) pa G g cm‘da; M.}}G)Jdm QLS Luﬂ\)d! ‘u}c L&.\S\Aﬁ :\.LL..»J



— Art et pouvoir

B1 ¢ 3 ¢l gill S s(.h: sliad ‘Gl@:\;\ dduae candl g J 5l ‘ta'i;.d\ 283 s&lﬁ“ Oloall e rzad)j‘ 08 e hall cddalidl g gl

B1+ U=l siel ) a5
— Innovations scientifiques et responsabilité

BT <8 ¢e pnd dihra ¢d€) A «ilulis cchlulay) ‘é\Lu Aala @JUAA ‘Lﬁdbaﬁ\ Jsad calins) ‘&\_\,\j A g g ddaale Gled yidl

B1+ M.:ULAB Aana (aiSiag ¢8| oo 43)&1_.\4\ il @JL&A
— L’étre humain et la nature
B1 Clmex ciiles ¢dlan a5l ¢ ccatal) nedidale) ¢ yexisale) s‘;iu.d\ Prx “;m ?..\i:\ (Jlaa daly dald ) (pal A.;.'aj)

B1+ 4 Cilmas cddliall colulal) ‘Lﬁ)“)ﬂ‘ a3 jleall ruA)S ‘rumﬁ () yae Bale) ¢yl yac colaall GJ: colrall 358 cchlans

Grammaire B1/ B1+
Le verbe : conjugaisons

L'inaccompli subjonctif (ws—idl ¢ jladll) I connaitre la conjugaison (sauf au duel et au féminin pluriel)
o Des verbes sains (plball Jadll) : |58 pati o U audll |55 55 o a0 llal cllimd (e paill S8 OF (Saall (e b
e Des verbes malades (Jixdl J=dll) courants en contexte : ¢ jalall @llall 3 juu | sy ()l agisle e OIS

4 slladl) a6l S shaed o 6l

L'inaccompli apocopé (g badl a5324ll) : connaitre la conjugaison (sauf au duel et au féminin pluriel)
e Des verbes sains (plbd) Jedll) : iS5y e JaaTi ol
e Des verbes malades (Jix! J=ill) courants en contexte : <l Jal al fual 5l ) g 585 a1 13

- La négation du passé avec & et inaccompli apocopé
— (B1+) Duel et féminin pluriel des conjugaisons déja étudiées
— (B1+) Expression du passif avec Jx<as + &

Groupe nominal (GN) : nom, adjectif et participe

— Notion de _xas (valeurs verbale et nominale, utilisation comme un infinitif du francais) : < sSull 5Sie Calla = | 53803 () 2K llal
- Démonstratifs lointains singuliers (<l et <lb) et pluriel (sY3#)
— Elatif

e Expression simple de la comparaison : <lli e jedl dpiaall o3af Lelia s ) sgfie A

o Superlatif : el (& el asil (ge (3ika

— (B1+) Duel et féminin pluriel des noms et des adjectifs
— (B1+) Syntaxe de I'objet compté

Les pronoms

— Pronoms relatifs ¢pdll ¢ Al ¢ 2
— (B1+) Duel et féminin pluriel des pronoms isolés et affixes

La phrase et sa construction

— Complétives de but avec et S, ou dal ¢ suivi d'un saas
— Subordonnées relatives avec antécédent défini et indéfini
— (B1+) Subordonnées relatives sans antécédent avec i< et & (celui qui [ ce que)
— Subordonnées de temps avec ¢} 8 ¢« o s ¢ Lo aay ¢ Lavie
— (B1+) Auxiliaires d’aspect : (2= &l «J) ) L «J) Sl paia¥l s (.. 381 dla) & 5 il Jadl
- Phrase conditionnelle avec 13
— (B1+) Phrases conditionnelles avec s et ¢}
— Rectification avec (N et
— Focalisation avec -5...\l
— (B1+) Corrélations
o Emploi de AY) gasdl | Ganll

e Entre deux éléments de laphrase: .. Y. ¥/ . Wy W/ ol elsu/¢ ol ]

— Sensibilisation a la déclinaison
o Alif du tanwin -an (en réception) : 13 sede Alla 1 138 mual ¢ i BUS dda glay 0l g
e Alternance du pluriel masculin externe (en réception) :.cualeall g gm se A LT agils 5 (55 saleall by

— (B1+) Phrases existentielles locatives (il y a) et possessives (avoir)



Repéres linguistiques - LVC
Activités langagiéres - LVC
Compréhension de l'oral et de I’écrit

En LVC, les documents authentiques proposés a I'’étude permettent de consolider les capacités acquises. Les extraits de films,
les reportages, les chansons, les articles de presse, les textes littéraires sont autant de supports permettant d'entrainer les
éleéves a la réception orale et écrite en développant encore leurs connaissances culturelles. Les éléves accedent aux idées
générales et a I'articulation entre les différents éléments en s’appuyant sur différents indices lexicaux, culturels, paratextuels
ou des illustrations.

Dans les activités de compréhension, I'éleve développe des compétences pour résoudre des problemes de fagon créative et
gérer ses émotions et son stress.

Ce que sait faire I'éléve

A2

Il peut comprendre et repérer des informations simples, relevant de situations prévisibles, exprimées dans une langue usuelle, a
I'aide d’expressions connues, dans des textes, histoires, ou conversations ; il peut suivre les points essentiels de consignes et
instructions a condition, en compréhension de |'oral, que la diction soit claire, bien articulée et lente.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour comprendre

Stratégies
— S’appuyer sur les indices extralinguistiques visuels et sonores (images, musiques, bruitages, etc.) pour comprendre un
message oral.
— S’appuyer sur des indices culturels présents dans les différents supports pour construire le sens.
— S’appuyer sur les indices paratextuels ou sur les indices extralinguistiques (illustrations, etc.) et sur les caractéristiques
connues d’un type de texte pour identifier la nature du document.
— S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la thématique abordée, les mots transparents ou les mots répétés pour
identifier le théme principal du document.

Expression orale et écrite

En LVC, les éleves maitrisent suffisamment d’énoncés stéréotypés pour pouvoir s’exprimer de fagon plus souple ce qui leur
permet de concentrer leur attention sur des éléments nouveaux qui viendront enrichir leur expression. Ils disposent de
connaissances culturelles et d'un éventail plus large de modéles acquis. Ils mettent en ceuvre des stratégies de transfert et
parviennent a produire des énoncés oraux et écrits plus riches. lls peuvent, par ailleurs, engager des interactions plus fluides. Il
est également primordial d'articuler les activités d’expression avec les supports de réception pour assoir le sens des
apprentissages et fixer les acquis.

A I'oral comme & I'écrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas étre
laissées sans réponse de la part des professeurs, qui les identifient et apportent une réponse appropriée pour permettre a
|'éleve de les comprendre et de progresser dans sa maitrise de la langue, sans pour autant le bloquer dans sa prise de parole.
Dans les activités d’expression, |'éléve développe des compétences pour communiquer de fagon constructive.

Ce que sait faire I'éléve

A2

Il peut décrire des activités quotidiennes, des personnes et lieux, ou parler brievement de ses projets dans un futur proche en
utilisant un vocabulaire de tous les jours et des expressions simples avec des connecteurs simples. Il peut dire ce qu’il aime ou
n’aime pas faire, ou donner ses impressions et son opinion sur des sujets d'intérét personnel. Il peut écrire le début d'une
histoire ou en continuer une, a condition de pouvoir consulter un dictionnaire et des ouvrages de référence.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Des stratégies
— Aloral : s'appuyer sur une liste de points écrits pour prendre la parole de maniére linéaire, s'appuyer sur des expressions
ritualisées, pour ajouter des points nouveaux mais sur des sujets familiers.
— A Iécrit : s'appuyer sur quelques régles visibles permettant d’assurer une bonne correction, reformuler de fagon simple des
éléments issus de documents de réception.
Des actes langagiers
— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer simplement des personnes, des objets, des lieux, des activités.
— (Se) présenter de maniere simple en indiquant son nom, son age, quelques précisions sur sa famille, sa nationalité, d’oU on
vient, ou on habite, par exemple :
.2012 Aiw
— Raconter en relatant brievement et de maniere élémentaire un événement, des activités passées et des expériences
personnelles, par exemple:
Al S Al i) (g il de 5 e s e Lalal candy U BT agiall 138 3



— Situer dans I'espace les personnes, les objets a |I'aide d’'une gamme assez étendue de marqueurs simples, y compris sous
forme lexicalisée, par exemple :
bl e agiilind 5 Cpadl e Ui, e Al ay ikl ya 5 gaall Jans s g ) s p2al Liils ) GV 5 guall 38 L2
— Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs temporels fréquents.
— Exprimer une préférence a I'aide des structures d’opposition, de concession ou de contraste a propos de sujets familiers, par
exemple:
pall Juad e gl Joad Juadl cluad s U
Adgda 5 day poo J s 5 Y ULy il o sl

Exprimer son opinion en mobilisant le champ lexical des qualités et défauts, des caractéristiques, appréciées ou non, par
exemple:
8 Lol (il 2K
O A 5 A e AdlS (e Ciela magasin S G ) s

Organiser de maniére linéaire un propos ou un récit en employant une gamme assez étendue de connecteurs logiques et
chronologiques.
Exprimer un souhait, une intention, une projection ou une volonté au moyen de formules lexicalisées, par exemple :

ka4 Al e pily of w

Interaction orale et écrite, médiation

En LVC, selon les situations et les besoins, les éléves collaborent plus efficacement avec leurs pairs. Les jeux de réle, les travaux
de groupe, les débats, les échanges avec des interlocuteurs natifs (I'assistant de langue par exemple) et les correspondances
scolaires sont autant d’activités propices a |’'expression, aux échanges et a la médiation. Les projets pédagogiques permettant
de découvrir des auteurs ou des artistes incontournables offrent aux éléves la possibilité de s’exprimer sur des sujets ancrés
culturellement et de consolider leur maitrise de la langue et leurs compétences interculturelles. En situation d’interaction ou
de médiation, I'éleve développe des compétences de communication. Il apprend a développer des relations constructives et a
gérer des difficultés.

Ce que sait faire I'éléve

A2

Il peut communiquer dans le cadre d’une tache simple et courante ne demandant qu’un échange d’information simple et
direct sur des sujets familiers.

Il peut participer a des échanges de type social trés courts mais sa capacité a soutenir une conversation dépend fortement de
I'aide que l'interlocuteur peut lui apporter (il est rarement capable de comprendre suffisamment pour alimenter
volontairement la conversation).

Il peut reconnaitre les difficultés et indiquer en langage simple la nature apparente d'un probléme.

Il peut transmettre les points principaux de conversations ou de textes sur des sujets d’intérét immédiat a condition qu'ils
soient exprimés clairement et en langage simple.

Ce que I'éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Des stratégies

Attirer I'attention pour prendre la parole.

Indiquer qu'il suit ce qui se dit afin de coopérer.

— Indiquer qu'il ne comprend pas et demander de l'aide.

Répéter le point principal d'un message simple sur un sujet quotidien, en utilisant des mots différents afin d'aider les autres a
le comprendre.

Des actes langagiers
— Poser une large gamme de questions simples a I'aide des pronoms interrogatifs, par exemple :
AL o oDl s o sy i 3um 13U
— Donner (ou réagir a) des conseils, des consignes courantes ou des ordres simples dans des situations connues ou répétées,
par exemple :
| Cagh cpad
— Demander l'autorisation et exprimer simplement la permission, I'interdiction ou des contraintes a |'aide de blocs lexicalisés
ou d'une gamme étendue de modaux, par exemple :
28U bl (o aalaid Ja
— Faire part simplement de son accord ou de son désaccord.
— Donner et demander de |'aide de maniére simple et directe (répéter, préciser, clarifier, traduire).
— Utiliser les principales formules de politesse et d’adresse pour saluer, prendre congé, remercier, s'excuser, y compris a I'écrit,
par exemple :
gl ind s g ¢l
— Relancer par des questions simples non développées, par exemple :
flis $Ued aslia

— Utiliser toute la gamme des verbes de perception, par exemple:



ol el / add
— Utiliser une gamme plus étendue de termes permettant de situer une information, par exemple:

sl Sle /Al e/ 1ellia /Y dadall 8/ 1Ua
AT i LR LR

— Exprimer des sentiments et des émotions en lien avec la thématique traitée a I'aide de groupes verbaux, d'adjectifs,
d’interjections en situation ou en mobilisant des formules lexicalisées ou ritualisées.

— Transmettre les informations pertinentes, y compris des informations d’ordre culturel, d'un prospectus, d’'une invitation
(lieu, horaire, prix), etc.

Outils linguistiques - LVC

Il est a noter que certaines catégories et notions grammaticales morphologiques ou syntaxiques propres a la langue arabe
n‘ont pas leur équivalent en frangais. Les professeurs se référent dans ce cas a la terminologie en vigueur chez les arabisants
pour les désigner (par exemple : I'accompli et I'inaccompli, le masdar ou nom verbal, le complément absolu, les pluriels
externes ou internes, les pluriels brisés, les verbes sains ou malades...).

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de la
classe.

Phonologie et prosodie

A2

Discriminer les lettres trés proches en proximité phonétique comme L et ¢ et qui se suivent comme dans le mot 4x <, la
proximité des lettres emphatiques et non emphatiques comme dans le mot g 3kis, la proximité phonétique de phonémes
comme ¢z et & dans glial,

Lexique en lien avec les axes culturels

— Identités et échanges
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— Diversité et inclusion
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— Innovation scientifique et responsabilité
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— L’étre humain et la nature
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— Focale : champ lexical art et culture
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Grammaire A2

Le verbe : conjugaisons

— L'accompli (=) : connaitre la conjugaison (sauf au duel et au féminin pluriel)
o Des verbes sains (alud) Jall) : i€ ¢ L
o Des verbes malades (Jixall J=ill) courants en contexte : ... <l Sail 1k

— Le verbe 0\S: connaitre la conjugaison a I'accompli et a I'inaccompli (sauf au duel et au féminin pluriel)
— L'inaccompli subjonctif (¢ Jbasll - saidll) en réception

— La négation du passé avec & et accompli

- La négation du futur avec (! (sans systématisation de la conjugaison)

Groupe nominal (GN) : nom, adjectif et participe
- Sensibilisation aux concepts de schéme et racine avec les schémes Jelé et Jsria
Les pronoms

— Pronoms affixes (sauf duel et féminin pluriel) comme sujet aprés &) €1 & : 4w dia & jall ol 43) J&



La phrase et sa construction

— Complétives
e De cause avec &Y
e De but avec-
e Avec Jl
e Avec Jl (sans systématisation de la conjugaison de I'inaccompli subjonctif)
o 4l JE (emploi de &l aprés Jé en réception)

Classe terminale

Niveaux de maitrise linguistique visés a la fin de I'année

Classe LVB LVA
terminale B1 B2
Classe LvC

terminale A2+ [ B1

La classe terminale constitue la derniére étape du parcours d’apprentissage des éleves dans I'enseignement secondaire avant
d’accéder a I'enseignement supérieur. Dans cette perspective, il importe de leur proposer des contenus culturels plus
ambitieux, relevant d’un niveau d’abstraction plus élevé, de sorte qu'ils soient a méme de batir une pensée personnelle,
construite et raisonnée sur une problématique donnée.

La variété des axes et des objets d’'étude présentés ici permet aux professeurs de batir librement leur progression en articulant
un ancrage culturel marqué et un travail de fond sur la langue. Il s’agit en effet de consolider les compétences culturelles et
langagieres acquises précédemment par les éléves, tout en les aidant a construire leur autonomie langagiére et réflexive.

Repéres culturels - LVA, LVB et LVC

Cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement |'axe 6. Les professeurs peuvent
traiter les axes dans I'ordre de leur choix. lls peuvent aussi en associer deux, reliés par une problématique commune, dans une
méme séquence.

Dans la voie technologique, au moins trois axes sont a traiter pendant I'année, I'étude de I'axe 6 étant vivement
recommandée ; au choix des professeurs et selon leurs classes, les autres axes peuvent aussi étre traités.

Les professeurs abordent chaque axe a travers au moins un objet d’étude. Les objets d’étude pour chaque axe sont proposés a
titre indicatif. Qu'ils choisissent au sein des objets d’étude proposés ou non, les professeurs veillent a ancrer les séances dans la
réalité culturelle de la langue enseignée : historique, géographique, sociale, politique, artistique.

Les objets d'étude plus adaptés a la LVC sont signalés, ce qui n’exclut pas qu’ils soient mis en ceuvre en LVA ou LVB.

On notera pour |'arabe dans les objets d’étude la graphie islam avec un /[if minuscule lorsqu’il s’agit de la religion islamique et |a
graphie Islam avec un /I/ majuscule quand il s’agit du monde musulman et de la civilisation.

Axe 1. Espace privé et espace public

La frontiére entre espace privé et espace public a tendance a s’estomper dans les sociétés arabes sous I'influence des réseaux
sociaux et autres moyens de communication, mais également de la transformation des villes, de I’habitat et des formes de
travail. Ces évolutions épousent celles en marche dans les sociétés occidentales sans toutefois gommer certains traits propres
aux cultures et traditions du monde arabe qui y trouvent de nouvelles voies d’expression.

Objets d’étude possibles

L'organisation des espaces de la maison dans les sociétés arabes d’hier et d’aujourd’hui (conseillé en LVC)
— Le travail a distance dans le monde arabe : une voie d’émancipation ?
— Célébrités politiques et artistiques entre vie privée et vie publique (conseillé en LVC)

Axe 2. Territoire et mémoire

La relation entre territoire et mémoire dans le monde arabe va bien au-dela de la simple perception des espaces physiques et
naturels. Ces territoires sont des lieux d'héritage, d’identité et de mémoire collective, oU chaque pierre, chaque architecture,
chaque langue et chaque pratique culturelle raconte une histoire. En explorant ce livre ouvert qu’est le territoire, les éléves
sont invités a déchiffrer un passé riche, marqué par des événements historiques et des traditions séculaires. Comprendre ce
lien entre territoire et mémoire permet de saisir comment chaque société arabe entretient son rapport au passé tout en
éclairant sa maniére de se projeter dans |I'avenir, en mobilisant un héritage commun. Cet axe peut inviter a s’'interroger sur la
maniere dont |’héritage collectif et une culture commune se sont construits et se transmettent.



Objets d’étude possibles

— Qu'est-ce que I'on considere comme faisant partie du patrimoine dans le monde arabe et pourquoi ?

— Patrimoine détruit et reconstruit : dans quelle mesure doit-on reconstruire, et reconstruire a l'identique, un patrimoine
détruit par les conflits ou les catastrophes naturelles ?

— Que reste-t-il d’Al-Andalus dans la mémoire collective et les arts ? (conseillé en LVC)

— Lesfoyers d'étude et d’échange : de la maison de la sagesse (Bayt al-Hikma) a la Bibliotheca Alexandrina

Axe 3. Fictions et réalités

Les fictions et les nouvelles icones qui les incarnent jouent un réle central dans le renouvélement des valeurs culturelles. Ces
récits, contes et anecdotes ancrés dans I'imaginaire collectif, continuent d’inspirer et de nourrir une réflexion profonde sur
I'identité arabe et sur son devenir. La frontiere entre réalité et fiction s’efface alors pour laisser place a un espace ou
I'imagination prend une importance considérable.

Objets d’étude possibles

— Les séries, reflets des réalités sociales du monde arabe
— La fabrique des héros et des héroines dans le monde arabe (conseillé en LVC)
— Comment certains lieux inspirent-ils la fiction ?

Axe 4. Enjeux et formes de la communication

Qu'il s'agisse de communication institutionnelle, politique ou commerciale, les médias jouent un rble central dans le monde
arabe. Les éléves apprennent a décrypter I'information et les messages qu’elle véhicule en abordant les évolutions
linguistiques, les discours et leurs figures rhétoriques, et en analysant les stéréotypes véhiculés dans les publicités.

Objets d’étude possibles

Quelle langue arabe pour quelle communication ? (conseillé en LVC)
La circulation des mots et des concepts de la philosophie arabe

— Le stéréotype et la norme sociale dans les publicités arabes
Communication militante et politique : constructions et enjeux

Axe 5. Citoyenneté et mondes virtuels

Les deux tiers de la population des pays arabes ont moins de trente ans. Cette classe d’'age se caractérise par sa profonde
immersion dans les médias sociaux et par sa maitrise des technologies récentes. Aussi, ces derniéres décennies ont-elles vu
apparaitre de nombreuses mobilisations politiques et civiques en ligne ainsi que |'apparition de notions telles que

« cyberactivisme » ou « cybercitoyenneté ». Faut-il préter a ces mondes virtuels la capacité de mobiliser les foules et de susciter
des débats de société ? Quels en seraient les inconvénients ?

Objets d’étude possibles

— Quand #Metoo secoue le monde arabe
— Comment lutter contre les fake news, les fausses informations, dans le monde arabe
— Influenceurs du monde arabe (conseillé en LVC)

Axe 6. Focale sur I'Egypte et le Liban : une création littéraire et artistique qui épouse les aléas de I'histoire

La fiction cairote ou libanaise s’approprie les lieux et la réalité. Les écrivains et cinéastes choisissent des unités spatiales
spécifiques, comme les quartiers, les rues, I'immeuble ou au contraire la vision mobile du taxi pour dépeindre les
bouleversements ou évolutions sociales passées ou en cours.

Objets d’étude possibles

— Le Caire vu par les cinéastes et écrivains égyptiens (conseillé en LVC)
— L'immeuble, un cadre romanesque privilégié pour dépeindre les sociétés
— Lascéne artistique contemporaine au Liban et en Egypte

Reperes linguistiques — LVA, LVB et LVC

En LVC, pour certaines langues particulierement éloignées du francais, notamment les langues n’utilisant pas |’alphabet romain,
il est difficile d’atteindre le niveau B1 dans les compétences d’écrit. C’est la raison pour laquelle le niveau attendu en LVC est
A2+ [ B1. Le niveau B1 étant visé en fin de terminale en LVB et au moins partiellement en LVC, les repéres linguistiques sont
présentés ici en référence aux niveaux B1 (LVB et LVC) et B2 (LVA).

Activités langagiéres
Compréhension de I'oral et de I'écrit

Dans la continuité de la classe de premiere, des supports de natures et d'intentions trés variées sont proposés aux éléves. Avoir
recours a la démarche d’investigation contribue efficacement a la construction de leur autonomie et donne du sens a la



lecture ou a I’écoute des documents. Ainsi, mettre les éléves en situation de recherche active face a un corpus documentaire
leur permet d’opérer un tri dans les informations comprises, de les hiérarchiser pour ensuite en rendre compte.

Pour anticiper et structurer la recherche d’informations, les éléves mettent en place un projet d’écoute ou de lecture a partir
de la thématique ou de la problématique traitée. Ils accédent ainsi au sens explicite (idée générale et articulation entre les
différents éléments) et sont en mesure de distinguer ce qui reléve de l'information et de la prise de position.

Les éléves regardent et écoutent des extraits de reportages en vue de prendre conscience des avantages et des inconvénients
du travail a distance:

— réaliser une liste de tous les avantages et inconvénients du travail a distance et en présentiel ;

— exprimer sa préférence : travail a distance ou en présentiel, et argumenter son choix ;

— réaliser un sondage sur les avantages et inconvénients du travail a distance ou en présentiel dans son lycée ;

— associer les métiers qui se prétent au travail a distance a leurs photos;

— mettre en scéne I'interview regardée en mémorisant les arguments de chacun;

— interviewer ses camarades de classe sur la question du travail a distance.

Dans les activités de compréhension, I'éléve développe des compétences pour résoudre des problémes de fagon créative et
gérer ses émotions et son stress.

Ce que sait faire I'éléve

B1
S’agissant de sujets familiers, il peut comprendre les points principaux et des éléments descriptifs dans des textes factuels
rédigés dans un langage courant, ainsi que des interventions dans une langue claire et standard.

Il peut comprendre les points principaux de bulletins d'information radiophoniques, ou de programmes télévisés sur des sujets
familiers si le débit est assez lent et la langue relativement articulée ainsi que suivre de nombreux films dans lesquels I'histoire
repose largement sur I'action et I'image et oU la langue est claire et directe.

B2

S’agissant de sujets assez familiers, il peut comprendre les principaux points de textes et d’interventions complexes et d'une
certaine longueur, en distinguant faits et points de vue, en identifiant des détails pertinents, en repérant la structuration
chronologique, discursive et argumentative, en étant éventuellement aidé, a I'oral, par la présence d’un plan accompagnant
I'intervention.

Il peut comprendre la plupart des reportages ou films en langue standard et identifier le ton, I'humeur, l'intention ou le point
de vue du locuteur.

Il peut lire de maniére autonome une grande variété de textes et parcourir rapidement plusieurs types de textes en paralléle
pour en relever les points pertinents.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B2.

B1 B2
Des stratégies Des stratégies
— Reconstruire le sens a partir d’éléments significatifs — Pour anticiper et structurer la recherche d'informations,
(accents de phrase, accents de mot, ordre des mots, mots mettre en place un projet d’écoute ou de lecture a partir de
connus sur la thématique). la thématique ou de la problématique traitée, ou d'activités
— S’appuyer sur des indices culturels pour interpréter et d’expression prévues en aval.
problématiser. — S’appuyer sur les marques de déclinaison pour identifier la
— S’appuyer sur les indices paratextuels pour formuler des fonction des éléments dans la phrase.
hypotheéses sur le contenu d’un document. — Reconnaitre des modes ou temps complexes.
— S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la — Repérer les phrases complexes a plusieurs propositions (les
thématique abordée pour inférer le sens de ce qui est relatives, les subordonnées).
inconnu a partir de ce qui est compris, ou sur la — Apprendre a réguler son écoute a |'oral (baladodiffusion).
composition des mots et la dérivation pour en déduire leur |— S’appuyer sur des indices culturels présents dans les
sens. différents supports pour construire le sens.

— Analyser en continu la construction du sens en confrontant
ce qui a été compris avec les éléments nouveaux survenant
lors de I'écoute ou de la lecture.

— Distinguer dans les énoncés ce qui reléve de I'information
et de la prise de position de I'auteur.

— Repérer des marqueurs stylistiques permettant d’accéder a
I'intention non immédiatement explicite de I'auteur
(emphase, ironie, etc.).




Expression orale et écrite

En classe terminale, les taches d’expression proposées aux éléves demeurent trés variées : il s'agit de raconter, rendre compte,
expliquer, hiérarchiser les informations et d’argumenter. A I'oral, les éléves peuvent étre amenés a réaliser des exposés,
enregistrer des podcasts, résumer le contenu d'un document en I'explicitant, participer a un jeu de réles ou & un débat. A
I'écrit, ils sont en mesure de rédiger un courrier détaillé, un article, une synthése, une critique de livres ou de films, mais aussi
de produire des textes créatifs « & la maniére de ». A cet égard, il est judicieux d’adosser les taches de production aux taches
de réception, afin d’enrichir le lexique de production en puisant dans les supports de réception. A I'oral comme a I'écrit, les
erreurs sont normales et font partie de |I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas étre laissées sans réponse de la part
des professeurs, qui les identifient et apportent une réponse appropriée pour permettre a I'éleve de les comprendre et de
progresser dans sa maitrise de la langue, sans pour autant le bloquer dans sa prise de parole. Dans les activités d’expression,
I'éleve développe des compétences pour communiquer de fagon constructive.

Ce que sait faire I'éléve

B1

Il peut raconter une histoire, décrire un évenement et exprimer clairement ses sentiments par rapport a quelque chose qu’il a
vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut faire un exposé préparé ou une description détaillée non complexe sur un sujet familier qui soient assez clairs pour étre
suivis sans difficulté la plupart du temps.

Il peut donner des raisons simples pour justifier un point de vue, par exemple pour rédiger une critique simple sur un film, un
livre ou un programme télévisé, en utilisant des structures simples et un vocabulaire peu étendu.

B2

Il peut développer de maniére claire, détaillée et cohérente une gamme étendue de sujets en relation avec son domaine
d’intérét, y compris, a I'oral, en s’écartant spontanément d’un texte préparé pour s'adapter a son public.

Il peut dire de fagon détaillée en quoi des évenements et des expériences le touchent personnellement.

Il peut développer méthodiquement une argumentation en mettant en évidence les points significatifs et les éléments
pertinents, par exemple pour écrire une critique de film ou de livre ou pour produire une synthese.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document. La colonne de droite
liste principalement les nouveaux apports du niveau B2.

B1 B2
Des stratégies Des stratégies
— Aloral — Aloral
* Compenser par des périphrases, des synonymes ou * Varier les effets de prosodie et de style pour souligner,
antonymes les mots manquants relatifs aux sujets mettre en valeur, appuyer un propos, attirer I'attention.
courants. * Parler « a la maniére de » en s’inspirant de documents vus
* S’entrainer a s'autocorriger et se reprendre sans perdre en classe.
ses moyens. * Prendre I'habitude de différentes modalités de prise de
* Mobiliser suffisamment de schémas maitrisés de fagon parole (pupitre, micro, radio, etc.).
naturelle ou automatique (ilots de sécurité) pour se — A l'écrit

donner le temps de réfléchir aux éléments nouveaux

) ) » S’entrainer a varier es registres de langue et de discours.
requérant de I'attention.

* Travailler le développement thématique et la cohérence

* S’entrainer de maniére ludique a gérer des situations en articulant idée principale, idées secondaires et

inattendues dans des domaines familiers.

. exemples.
— Al'écrit
» Contrdler sa production a posteriori.
* Gérer les outils a disposition de maniére autonome.
* Recourir a des connecteurs et des stratégies de
structurations variées pour donner de la cohésion et de la
cohérence.
Des actes langagiers Des actes langagiers
— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer de — Présenter, nommer, décrire, caractériser de maniére précise
maniere détaillée des personnes, des objets, des lieux, par et détaillée des personnes, des objets, des lieux, des
exemple: situations, des évenements.
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4,700 exemple présenter un intervenant, écrire a la maniére de,
etc.




— (Se) présenter de maniere adaptée en maitrisant les
principaux codes sociolinguistiques et pragmatiques, par
exemple:
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— Raconter une histoire de fagon organisée, le cas échéant en
sélectionnant des éléments pertinents lus ou entendus pour
les restituer ; faire brievement le récit d’'une expérience en
lien avec les thématiques étudiées, par exemple :
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— Situer dans I'espace les personnes ou les objets en
maitrisant une gamme étendue de marqueurs courants.

— Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels courants adaptés a la situation et en
maitrisant I’expression de certaines relations d’antériorité,
de concomitance et de postériorité.

— Exprimer de fagon nuancée des sentiments variés a l'aide
de champs lexicaux suffisamment étendus (surprise, regret,
déplaisir, dégout, affection, compassion, honte, tristesse,
etc.), par exemple:
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— Exprimer et justifier une opinion : comparer, opposer, peser
le pour et le contre, par exemple:
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— Organiser et structurer un propos ou un récit en employant
une large gamme de connecteurs logiques et
chronologiques pour hiérarchiser son propos, ajouter une
idée, nuancer, évoquer une alternative, exprimer la cause, la
conséquence, |'opposition, la concession ou souligner,
mettre en relief, par exemple:
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— Exposer et expliciter un projet, une intention, une
projection dans I'avenir, par exemple :
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— Formuler des hypothéses en employant des structures pour
exprimer son opinion de maniére nuancée ainsi que des
structures hypothétiques, par exemple :
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— Raconter une histoire ou faire le récit d’'une expérience en
lien avec les thématiques étudiées en recherchant certains
effets de style simples (emphases, incises, ellipses,
anaphores, etc.) et en adaptant la structure narrative aux
effets recherchés, par exemple:
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— Situer dans I’'espace les personnes ou les objets en
maitrisant la plupart des régles et marqueurs courants.

— Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels ajustés a la situation et en maitrisant
I'expression de certaines relations d’antériorité, de
concomitance et de postériorité.

— Exprimer de fagon nuancée et avec précision une large
gamme de sentiments (surprise, regret, déplaisir, dégout,
affection, compassion, honte, tristesse, etc.), par exemple :
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— Organiser et structurer un récit ou un propos en employant
une large gamme de connecteurs logiques et
chronologiques imbriqués dans des structures complexes.

— Exposer avec différents degrés de conviction un projet, une
intention, une projection dans l'avenir, y compris incluant
d’autres personnes.

— Exprimer avec aisance différentes modalités de la condition
(irréel, conditionnel), par exemple :
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— Etablir une corrélation, une relation de proportionnalité

entre deux faits ou situations.

Interaction orale et écrite, médiation

En classe terminale, selon les situations et les besoins, les éléves collaborent efficacement avec leurs pairs. lls peuvent faire
expliciter différents points de vue afin de faciliter la compréhension, s’aider de l'intonation, des hésitations pour identifier le
point de vue des interlocuteurs, expliquer ou transposer pour autrui en des termes courants ou imagés une référence implicite
pour rendre accessible un contexte culturel. lls peuvent, enfin, échanger, vérifier et confirmer des informations afin de faciliter
la compréhension par tous. Les jeux de réle, les travaux de groupe, les débats, les échanges avec des interlocuteurs natifs



comme les assistants de langue et les correspondances scolaires sont autant d’activités propices a I'expression, aux échanges
et a la médiation. Les projets pédagogiques permettant de découvrir des auteurs ou des artistes incontournables de I'aire
culturelle arabophone offrent aux éleéves la possibilité de s’exprimer sur des sujets ancrés culturellement et de consolider leur
maitrise de la langue et leurs compétences interculturelles. En situation d’interaction ou de médiation, I'éleve développe des
compétences de communication. Il apprend a développer des relations constructives et a gérer des difficultés.

Ce que sait faire I'éléve

B1

Il peut aborder une conversation en langue standard clairement articulée, sur un sujet familier bien qu'il lui soit parfois
nécessaire de faire répéter certains mots ou expressions et méme s'il peut parfois étre difficile a suivre lorsqu’il essaie de
formuler exactement ce qu'il aimerait dire (expression de sentiments, comparaison, opposition).

Il peut prendre part a des conversations simples de fagon prolongée tout en prenant quelques initiatives mais en restant tres
dépendant de l'interlocuteur.

Il peut résumer (en langue Y), I'information et les arguments issus de textes ou dossiers, etc. (en langue X), sur des sujets
familiers. Il peut rassembler des éléments d'information de sources diverses (en langue X) et les résumer pour quelqu’un
d’autre (en langue Y).

Il peut donner des consignes simples et claires pour organiser une activité et poser des questions pour amener les personnes a
clarifier leur raisonnement.

Il peut montrer sa compréhension des problémes clés dans un différend sur un sujet qui lui est familier et adresser des
demandes simples pour obtenir confirmation et/ou clarification.

B2

Il peut exposer ses idées et ses opinions et argumenter sur des sujets complexes familiers, identifier avec précision les
arguments d’autrui et y réagir de fagon convaincante en langue standard.

Il peut conduire un entretien ou une conversation avec efficacité et aisance, en s’écartant spontanément des questions
préparées et en exploitant et relangant les réponses intéressantes.

Il peut (en langue Y) faire une synthése et rendre compte d’informations et d’arguments venant de diverses sources orales et
écrites (en langue X).

Il peut comparer, opposer et synthétiser (en langue Y), des informations et points de vue différents (en langue X).

Il peut organiser et gérer un travail collectif de fagon efficace, agir comme rapporteur d’un groupe, noter les idées et les
décisions, les discuter avec le groupe et faire ensuite en séance pléniére un résumé des points de vue exprimés.

Il peut aider des interlocuteurs a mieux se comprendre et a obtenir un consensus en reformulant leurs positions ou, a
I'occasion de rencontres interculturelles, reconnaitre des points de vue différents de sa propre vision du monde et en tenir
compte, clarifier les malentendus et discuter des ressemblances et des différences de points de vue et d’approches en vue de
faciliter I'interaction ou les échanges et de permettre a la discussion d’avancer.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document. La colonne de droite
liste principalement les nouveaux apports du niveau B2.

B1 B2
Des stratégies Des stratégies
— Faire expliciter différents points de vue afin de faciliter la — Echanger, vérifier et confirmer des informations afin de
compréhension par tous. faciliter la compréhension par tous.
— S’aider de l'intonation, des hésitations pour identifier le — Rendre des informations ou des références sur un sujet
point de vue des interlocuteurs. courant ou un contexte culturel plus claires et plus
— Expliquer ou transposer pour autrui, en des termes courants| explicites pour autrui en les paraphrasant de différentes
ou imagés, une référence implicite simple présente dans un manieres.
message pour rendre accessible un contexte culturel. — Poser des questions, faire des commentaires et proposer
des reformulations simples pour garder le cap d'une
discussion.

— Compenser son manque de lexique en exprimant le sens
d’un mot a I'aide d'une périphrase ou une autre
reformulation (par exemple, « un camion pour voyageurs »
pour « un véhicule »).

Des actes langagiers Des actes langagiers
— Poser des questions précises a I'aide des adjectifs — Poser une large gamme de questions pour vérifier qu’il a
interrogatifs portant sur la fréquence, le degré, la mesure, compris ce que le locuteur voulait dire et faire clarifier les
par exemple : points équivoques.
f43 )58 | — Donner des conseils, des consignes ou des ordres de
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— Donner des conseils, des consignes ou des ordres de
maniére souple et adaptée, ou y réagir, grace a des
impératifs ou des auxiliaires de modalité, par exemple:
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— Demander l'autorisation et exprimer simplement la
permission, I'interdiction, ou des contraintes a I'aide d'une
gamme étendue de modaux, par exemple :

ceda o R O i€y caai $ 530 ) e a

— Exprimer son accord ou son désaccord avec nuance, par

exemple:
1la a3
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— Reformuler en modulant son expression pour s'assurer
d’avoir compris ou d'avoir été compris (répéter, préciser,
clarifier, traduire), par exemple :
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— Utiliser les principales formules de politesse et adapter son
propos a l'interlocuteur en faisant preuve de compétences
sociolinguistiques, y compris a I'écrit, par exemple :
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— Relancer et reformuler de maniére souple, par exemple:
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— Utiliser une gamme étendue de termes permettant

d’expliciter et hiérarchiser une information, par exemple:
ev&ﬂd;igc a‘;masd-\g
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— Exprimer des émotions et des sentiments nuancés en lien
avec la thématique traitée.

— Transmettre les informations pertinentes, y compris
quelques informations implicites d’ordre culturel, une
affiche publicitaire, une chanson, un texte informatif, etc.

— Demander l'autorisation et exprimer avec une large gamme
de moyens une (in)capacité, la permission, l'interdiction, ou
des contraintes.

— Exposer différents points de vue et présenter les différents
points de désaccord de fagon relativement précise tout en
dégageant des pistes d’entente possibles, par exemple:
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— Formuler des questions et des commentaires pour inciter
I'interlocuteur a développer ses idées et a justifier ou
clarifier ses opinions.

— Utiliser une large gamme de formules de politesse et
adapter son propos a I'interlocuteur pour intervenir au bon
moment, soutenir et terminer un échange, y compris a
I'écrit.

— Reformuler les idées des autres et les intégrer de fagon
cohérente a son propre discours.

— Utiliser une large gamme de termes permettant d’expliciter
un processus complexe en le décomposant en une série
d’étapes plus simples.

— Exprimer, avec précision, des sentiments et des émotions
en lien avec la thématique traitée.

— Transmettre avec précision une information détaillée, y
compris des informations implicites d’ordre culturel, par
exemple:
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Outils linguistiques — LVA, LVB et LVC

Il est a noter que certaines catégories et notions grammaticales morphologiques ou syntaxiques propres a la langue arabe
n‘ont pas leur équivalent en francais. Les professeurs se réferent dans ce cas a la terminologie en vigueur chez les arabisants
pour les désigner (par exemple : I'accompli et I'inaccompli, le masdar ou nom verbal, le complément absolu, les pluriels
externes ou internes, les pluriels brisés, les verbes sains ou malades...).

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de la

classe.
Phonologie et prosodie

B1

L'accentuation en arabe standard (¢, u= et &) et I'accent et intonation en arabe standard (.= et u=) et (U= et &).

B2

La prononciation (en lecture oralisée) de la rencontre de deux sukdn : (0SSt sl 8 bl iy iz el faga 0 1 prononciation
de la hamza stable et la hamza instable : 31 bl Cigiil 8 1Ll <) ; 'harmonisation vocalique : les pronoms affixes de la 3¢
personne (sauf &) ont leur voyelle fu/ qui se transforme en [i/ chaque fois qu’ils sont précédés du son [if ou [ay/: “ilsaal e 2t

Ol 53 JaS) (g clagile ) siall




Lexique en lien avec les axes culturels

Espace privé, espace public

B1 divaddisba 53.4\.1:31.};&&1 suﬂh‘);“ﬂln)\.u ‘:t:\ggc‘_s_‘g._ijau‘gcgj\)mhu}sﬁj@jsjﬁcualigh'aéceb cliad
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Territoire et mémoire

B1 sluduid s‘)tﬁ e (e cﬁ\.\n &l y3 45‘)515 celiad

B2 C—I‘).Ad sa.gj\.«.u;\_.\g sa.:m\.A‘)'émi 6‘)LAJ ‘Jlt.‘é:“ s‘sﬂjsakuh sa.;\cLA;EJS‘.A)i&:m‘)éE‘)S\.A af"_u‘l

Fictions et réalités

B1 s'éi)‘d\ é)s; su}ﬂ.ﬁ cé_,gA 63:\59‘)\34@" 35 ‘ig),};uiw”’ W 43)})&»“ cd\:ﬁj\jcﬁbﬂ
B2 Jalad ¢ e Al ) dale § el deliva «Jadd caldl ¢oin ddpad ) J1 a1 (sl ¢ 3 e laial Ciladla)

Citoyenneté et mondes virtuels

B1 a.:t‘); scLAJ ¢8) glusa AU.A:; (aic cQLA_,Lu Ol 5:\..4_\53 Ol (Sle) s;\ﬂ.u‘) sdaa\_,ﬂ\ «biaas
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Grammaire B1/ B2

Les faits de langue marqués en bleu correspondent plutét a un niveau B2.

Le verbe : conjugaisons

L'inaccompli subjonctif (¢ Jbasll @ saidl) : connaitre la conjugaison (sauf au duel et au féminin pluriel)
o Des verbes sains (albudl Juill) : )5 eaii o) O audll |55 55 f aSie callal celliad (o gaill 58 of GSaal) e Ja
o Des verbes malades (Jixall daill) courants en contexte : 4 slhall cibal 5l (5 shand () ela 1 s salal) Gllall 8 5 | Sag o)) aglale (e S

L'inaccompli apocopé (g Jbzasll a5 3a4ll) : connaitre la conjugaison (sauf au duel et au féminin pluriel)
e Des verbes sains (plbd! J2dll) : il 5 jan e Saats ol
e Des verbes malades (Jix<ll J=ill) courants en contexte : ¢lls J&f al Seanl sl 1 a5 &) 13l

La négation du passé avec al et inaccompli apocopé

(B2) Le passif vocalique (Jseaall dxua) 1 ¢y skl a anlily (alas) cual

(B2) Notion d'aspect : la particule % Jalb b 38 ¢ Lle o5 80 Gaall 1 e oae i
Schémes verbaux : forme de base et formes dérivées (premiére sensibilisation)
Masdars et participes des formes dérivées

Groupe nominal (GN) : nom, adjectif et participe

Notion de Juas (valeurs verbale et nominale, utilisation comme un infinitif en francais) : < sSudl aSie allal = | 580 of 2Sie alla
Démonstratifs lointains singuliers (<l et <lbi) et pluriel (+¥ )

Elatif

e Expression simple de la comparaison : &l ;e el Azl o) Lelia s ) sefia oo

o Superlatif : dllall & (el asdl (o (B0

(B2) Annexion de qualification : sl sam 45 ) 4l
(B2) Négation absolue : »¥) 13l els Y

Les pronoms

Pronoms relatifs cudl ¢ (A ¢ 3

La phrase et sa construction

(B2) Expression de la possession avec ¢

Complétives de but avec et S, ou dal i suivi d’'un Jrae

Complément de maniére (Jl)

Subordonnées relatives avec antécédent défini et indéfini

Subordonnées de temps avec ol Ji ¢ of 2 ¢ L 2 ¢« Laxic

Phrase conditionnelle avec 13

Rectification avec (S et Js

Focalisation avec ... 4

(B2) Expression complexe de la comparaison : & s S

(B2) L'exception avec Y

(B2) Complexes concessifs avec & o et {f &= (et en réception s et 05, éventuellement précédés de a)
Sensibilisation a la déclinaison :

o Alif du tanwin -an (en réception) : 1 see Ala )l 138 aal ¢ Ladiia GUS 4 shay o) puia g

o Alternance du pluriel masculin externe (en réception) : ¢z aleall ¢ s ga Aa J 55, agils ) ()5 saleall Ty

(B2) Maitrise de la déclinaison a l'oral et |'écrit (tanwin -an, pluriel masculin externe + Duel)



