Programme de chinois pour les classes de lycée général et
technologique
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Préambule commun

Les programmes de langues vivantes étrangeres et régionales, qui ont, entre autres, pour référence le Cadre européen commun
de référence pour les langues (CECRL) et son volume complémentaire, visent a faire acquérir a I'éléve des compétences
linguistiques solides, une compréhension culturelle approfondie, et un esprit critique affiné. Les entrainements variés et



réguliers sont essentiels pour développer, seul ou collectivement, des stratégies de compréhension et d’expression qui
conduisent a une indépendance progressive dans toutes les activités langagieres :

— compréhension de |'oral : écouter, comprendre et interpréter ;

— compréhension de I'écrit : lire, comprendre et interpréter ;

— expression orale en continu : parler en continu ;

— expression écrite : écrire ;

— interaction orale et écrite : réagir et dialoguer ;

— médiation : comprendre, interpréter, réagir, communiquer, coopérer.

Les activités langagieres sont indissociables les unes des autres, et s'articulent entre elles — la médiation étant a l'intersection

de la production et de la réception - en fonction des situations de communication prévues par le projet pédagogique. Toutes
se répondent et se renforcent mutuellement.

Dans ces programmes, la nomenclature LVA/LVB est utilisée en collége en correspondance avec LV1/LV2. Les niveaux de
maitrise linguistique visés en LVA, en LVB et en LVC sont indiqués dans les tableaux ci-dessous. La LVB est présentée avant la
LVA car cet ordre correspond a la progression des niveaux du CECRL (a noter : lorsque le niveau visé est accompagné du signe
« + », cela signifie que le niveau supérieur est atteint dans au moins I'une des activités langagieres).

Niveaux de maitrise linguistique visés pour le collége a la fin de chaque année

Classe LVB LVA
6e Al Al+
5e Al+ A2
4e Al+ A2+
3 A2 B1

Niveaux de maitrise linguistique visés pour le lycée a la fin de chaque année

Classe LVB LVA
seconde A2+ B1+
premiere B1 B1+
terminale B1 B2
Classe Lvc
seconde Al+
premiére A2

terminale A2+ [ B1

Les contenus culturels sont déclinés en axes et en objets d’étude au collége et au lycée. Les axes sont au nombre de cing en
classe de 6¢ et au nombre de six de la classe de 5¢ a la classe terminale. Le sixieme axe est spécifique a un pays ou une région de
Iaire linguistique concernée. Pour chaque axe, plusieurs objets d’étude, proposés a titre indicatif, ancrent les apprentissages
dans le contexte spécifique de chaque langue. Les axes, qui ont pour fonction d’aider les professeurs a élaborer des
progressions pédagogiques couvrant des champs variés, sont a traiter de la maniére suivante :
— en 6¢, les cing axes doivent étre étudiés dans I'année ;
— en 5¢, 4¢ et 3¢, cinq axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I’'année, dont obligatoirement |'axe 6 ;
— au lycée, dans la voie générale, cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement
|'axe 6 ;
— au lycée, dans la voie technologique, au moins trois axes sont a traiter pendant I'année, I'étude de I'axe 6 étant vivement
recommandée ; au choix des professeurs et selon ses classes, les autres axes peuvent aussi étre traités.

Les professeurs peuvent traiter les axes dans |'ordre de leur choix. lls peuvent aussi en associer deux, reliés par une
problématique commune, dans une méme séquence.

Les professeurs abordent chaque axe a travers un ou plusieurs objets d’étude.

Les professeurs s’attacheront a ce que les objets d’étude choisis soient toujours contextualisés et ancrés dans la réalité de I'aire
géographique de la langue étudiée.

Des précisions sur les objets d’études proposés a titre indicatif dans chaque programme sont mises a disposition des
professeurs sur le site pédagogique du ministére :

— pour le collége (objets d’étude) : https://eduscol.education.fr/164/langues-vivantes-cycles-2-3-et-4

— pour le lycée (objets d'étude) : https://eduscol.education.fr/1726/programmes-et-ressources-en-langues-vivantes-voie-gt



https://eduscol.education.fr/164/langues-vivantes-cycles-2-3-et-4
https://eduscol.education.fr/1726/programmes-et-ressources-en-langues-vivantes-voie-gt

Objectifs généraux de I'enseignement des langues vivantes étrangéres et régionales

La formation du citoyen éclairé

L'apprentissage des langues vivantes étrangeres ou régionales fait partie intégrante de la formation intellectuelle et citoyenne
des éléves. Avec les autres disciplines, il améne I'éleve a comprendre la diversité et la complexité du monde pour y évoluer en
citoyen éclairé.

L'apprentissage des langues vivantes, parce qu’il développe les compétences de communication ainsi que les repéres culturels,
ouvre la possibilité de percevoir dans un contexte international les enjeux interculturels et sociétaux contemporains en
prenant en compte leur dimension historique. L'apprentissage des langues contribue ainsi a former I'esprit critique et a aiguiser
le discernement.

Apprendre une langue vivante étrangére ou régionale, c’est a la fois prendre conscience de son identité, I'affirmer et découvrir
celle des autres. Dans le monde d’aujourd’hui, la maitrise des langues vivantes facilite la mobilité virtuelle et physique des
jeunes pendant leur scolarité et ultérieurement. Cet objectif suppose un engagement de I'éléve tant dans sa formation
intellectuelle que dans sa relation avec les autres. Ainsi, I'apprentissage des langues vivantes, par la médiation interculturelle
qu'il suppose, favorise la construction de compétences psychosociales, qu’elles soient cognitives, émotionnelles ou sociales :
oser parler une langue nouvelle aide, par exemple, a mieux exprimer ses émotions et a gagner en confiance ; découvrir autrui et
sa culture (dans le cadre du cours ou d'une mobilité) permet d’avoir une meilleure conscience de soi et de développer des
relations constructives.

Avoir une maitrise de la langue et de la culture suffisante pour s’ouvrir aux valeurs humanistes, disposer d’atouts pour préparer
son orientation, favoriser I'insertion sociale, assumer sa fonction de citoyen, dans son pays, en Europe comme dans les autres
pays du monde, tels sont les objectifs de I'apprentissage des langues vivantes.

La langue et la culture : un apprentissage indissociable

Pour atteindre ces objectifs, les professeurs proposent un enseignement ou langue et culture sont liées afin de garantir la
communication de qualité que vise le niveau de locuteur indépendant. Ainsi, le cours de langue vivante étrangére ou régionale
est un cours ou I'on pratique la langue cible, moyen de communication, objet d’étude et vecteur de culture. Cette relation
entre langue et culture constitue le coeur de la didactique des langues vivantes.

Les singularités culturelles d’un pays, historiques, géographiques, sociologiques, mais aussi économiques et scientifiques, sont
étudiées de maniere fine et nuancée afin d'éviter stéréotypes et visions folkloriques. De méme, la production artistique sous
toutes ses formes est étudiée dés le début de I'apprentissage.

Pour ce faire, encourager la créativité en s'appuyant sur une démarche faisant appel aux différents sens contribue a la
motivation et a 'engagement de I'éléve, comme y invitent les repéres culturels des programmes. Les axes culturels, propres a
chaque niveau de classe, se prétent par ailleurs au travail interdisciplinaire et permettent d’évoquer les connaissances et les
compétences acquises dans toutes les disciplines et de donner ainsi corps et sens a I'apprentissage de la langue cible. A ce
titre, I'vtilisation intégrée de la langue vivante et d’autres contenus disciplinaires en DNL (discipline non linguistique), en ETLV
(enseignement technologique en langue vivante) ou en EMILE (enseignement d’une matiére intégrée a une langue étrangére)
permet d'approcher les spécificités de ces disciplines dans d’autres contextes éducatifs tout en développant les connaissances
qui leur sont liées.

Les langues : une fenétre ouverte sur les autres et le monde

L'apprentissage d'une langue vivante étrangére ou régionale, et a fortiori I'apprentissage de plusieurs langues vivantes, ne
saurait étre réussi sans faire ressentir a I'éléve le plaisir a étudier la langue et la culture d’autres pays.

Chaque langue apprise et parlée permet d'éprouver et d’exprimer un éventail élargi de sentiments et de pensées. Cette
augmentation des moyens d’expression ouvre de nouveaux champs de liberté et favorise ouverture d’esprit et tolérance.

Contenus et objectifs d’apprentissage

La formation culturelle et interculturelle

Pour comprendre pleinement une langue, il est nécessaire d’explorer les nuances culturelles qui la sous-tendent. Il est
également nécessaire de progresser dans la maitrise de la langue pour comprendre pleinement une culture.

Chaque langue porte en elle des éléments uniques de la maniére de percevoir le monde, de structurer la réalité et d’envisager
des concepts abstraits. Ainsi, les structures syntaxiques, les expressions idiomatiques et les proverbes révélent des aspects
profonds d’une culture. De méme, la langue est traversée par I'histoire, les traditions et les croyances et, plus généralement,
par les valeurs d’'une société. Apprendre une langue, c’est donc s'immerger dans I'histoire d’une culture pour mieux la
comprendre. En outre, |la culture influence la communication interpersonnelle, les formes de discours ainsi que la gestuelle
associée a une langue. Se familiariser avec les éléments culturels favorise une utilisation efficace et correcte de la langue en
contexte.

L'enseignement des langues vivantes vise aussi a donner a I'éléve des repéres précis nécessaires a la construction d’une culture
générale solide. L"éléve est exposé pendant toute sa scolarité a des repéres historiques, géographiques, littéraires et artistiques,
sans omettre les domaines scientifiques et technologiques, qui élargissent progressivement ses connaissances. Ces repéres



pourront se construire par la lecture et I'étude de textes d’auteurs ainsi que par I'analyse critique d’ceuvres artistiques dans
toute leur diversité. Les expériences vécues hors de la classe (expositions, spectacles, concerts, mobilité, etc.) constituent des
prolongements profitables.

Doter I'éléve d'une culture générale, c’est lui permettre d’accéder a I'indépendance langagiére, de devenir un citoyen capable
de s’interroger, de faire des choix, de défendre ses idées, de coopérer, de porter des valeurs. Il sera par ailleurs en mesure de
contribuer a une compréhension mutuelle dans un contexte interculturel par les compétences de médiation qu'il aura
acquises.

L'étude de la langue
Développer progressivement I'lautonomie de I'éléve

L'un des objectifs de I'apprentissage d’une langue a I'école est d’amener I'éléve a utiliser la langue de fagon autonome en
tenant compte de I'environnement dans lequel il peut se trouver et ou il agit. Cette autonomie s’acquiert par un entrainement
régulier et une reprise fréquente des connaissances antérieures (selon une approche dite spiralaire) de la sixieme a la terminale.
L'acces a I'indépendance langagiére (correspondant au niveau B du CECRL) suppose des connaissances solides, mobilisées en
situation de communication afin que I'éléve puisse, par exemple, dialoguer dans des situations variées, réagir, décrire,
argumenter, imaginer ou bien encore transmettre et coopérer. Cet apprentissage est progressif. Pour enrichir sa
compréhension et sa capacité a interagir de maniére efficace, I'éléve est progressivement exposé aux variations d'accents et
aux spécificités linguistiques régionales ou nationales. Dans les parcours ou dispositifs linguistiques renforcés (parcours
bilangues, parcours bilingues, 'option langue et culture européenne, les sections internationales et binationales, les sections
européennes ou de langues orientales, les parcours renforcés par des disciplines non linguistiques), les professeurs s'appuient
sur les objectifs linguistiques du niveau supérieur détaillé dans le programme de I'année ou, selon les besoins, dans le
programme de I'année suivante.

Les composantes de la langue

Composante pragmatique

Une langue est avant tout un instrument de communication (orale et écrite) qui va au-dela du seul sens des mots et de la seule
construction des phrases. La situation de communication et I'intention des locuteurs sont autant d’éléments a prendre en
compte pour conduire I'éléve a I'indépendance langagiére. La composante pragmatique sous-tend la compréhension et
I'utilisation de codes langagiers associés aux formes de discours en rapport avec le contexte et la visée du locuteur (décrire,
raconter, expliciter, argumenter, démontrer, débattre, faciliter les échanges, etc.). Elle comprend la capacité a déduire
I'implicite d'une situation de communication, a appréhender la maniére dont le contexte modifie le sens des mots et de la
phrase (par exemple, I'humour ou l'ironie). L'éléve développe ainsi des stratégies qu’il est amené a mettre en ceuvre dans un
contexte précis : I'organisation et la structuration cohérente du discours en fonction de I'objectif et de la situation de
communication.

Composantes linguistiques
— Phonologie et prosodie

La phonologie est étroitement liée a la maitrise d’une langue vivante et se situe au croisement des mécanismes mis en ceuvre
lors de la réception et de la production. Elle se compose d’un ensemble d’éléments parmi lesquels la prononciation et la
prosodie (incluant lI'intonation, I'accent de mot, I'accent de phrase, le rythme et le débit). Elle met en évidence les liens ou les
écarts entre graphie et phonie. Elle renforce en outre la connaissance par I'éléve de la réalité linguistique et culturelle des
différentes aires géographiques dans lesquelles une langue est parlée. La maitrise phonologique et prosodique contribue ainsi a
lever les obstacles propres a la compréhension de |'oral et favorise la mise en confiance de I'éléve appelé a s’exprimer.
L'attention portée aux spécificités et aux variétés phonologiques d’une langue doit donc étre constante de la premiére a la
derniére année d’étude.

- Lexique

L'acquisition d‘un lexique toujours plus étoffé de la premiére année d’étude de la langue a la fin du cycle terminal est
fondamentale pour comprendre et interagir ainsi que pour appréhender la culture des différentes aires linguistiques. Le choix
du lexique étudié en classe est fortement lié aux axes culturels définis par les programmes et aux supports retenus. Ce lexique
est progressivement enrichi et réguli€rement réactivé en lien avec les objectifs d’apprentissage. L'acquisition du lexique
consiste en la mémorisation de mots et d’expressions lexicalisées et idiomatiques toujours en lien avec un environnement
culturel et une situation de communication. L'amplitude et la précision du lexique permettent d’accéder a une pensée
complexe, d’appréhender le réel de maniére autonome et de développer le sentiment de compétence. La lecture de
documents de nature variée contribue a I'acquisition et a la réactivation du lexique. Les outils numériques peuvent y étre
associés.

— Grammaire

La grammaire (morphologie et syntaxe) constitue |'ossature d‘un systéme linguistique sans laquelle il serait impossible de
comprendre ou de construire un discours, d'étayer sa pensée, de la préciser et de situer son propos dans le temps et dans
I'espace. L'apprentissage régulier et progressif de la grammaire, du début du collége a la fin du lycée, s’effectue en situation, a
la fois dans les activités de compréhension et d’expression, ainsi que dans des temps de réflexion sur la langue, d’explicitation
et de conceptualisation. Tout comme I'apprentissage du lexique, I'apprentissage régulier et en situation de communication de
la grammaire est indispensable pour accéder au niveau de l'indépendance langagiére.



Approches pédagogiques
Construire des projets pédagogiques pour agir avec la langue, s’engager et se construire grace a elle

Les modalités d’enseignement sont nombreuses et variées, mais, dans une approche orientée vers |'action (dite perspective
actionnelle), toutes supposent I'élaboration d’un projet pédagogique, au choix de I'enseignant, et renforcent la notion de
cheminement jusqu’a atteindre les objectifs d’apprentissage. Ce projet met |’éléve en situation d’agir et d'interagir avec la
langue en évitant le recours systématique a un questionnement écrit ou oral. Les professeurs engagent par ailleurs la classe sur
la voie de la coopération et de I'entraide.

La démarche pédagogique, qu’elle s’appuie sur une résolution de problémes (dans un contexte quotidien ou plus complexe),
sur un sujet de réflexion ou sur une étude de documents, conduit I'éléve a se documenter, a vérifier, a planifier et a rendre
compte. Cette approche contribue a développer I'esprit critique et la confiance en soi. Elle nécessite de présenter les objectifs
et les étapes de la séance et de la séquence : chaque éléve doit comprendre le sens des activités proposées et ce qui est
attendu de lui a chaque étape, en termes de réalisations ou de productions.

Varier les modalités de travail

Mettre I'éléve en activité, c’est 'amener a s'engager dans ses apprentissages et a mobiliser des stratégies de réception et de
production de fagon autonome. Plusieurs modalités de travail peuvent étre mises en place pour favoriser I'apprentissage et la
participation de I'éléve : le travail individuel, en binbmes, en groupes ou en séance pléniére. Les modalités sont choisies en
cohérence avec les objectifs linguistiques et le projet pédagogique et visent a accompagner chaque éléve dans sa progression.
Les activités d'écriture, individuelle ou collaborative, et de lecture, silencieuse ou a voix haute, ont toute leur place dans le
cours de langue vivante.

Les objectifs linguistiques et culturels du cours de langue vivante, en favorisant le travail coopératif et la découverte de
I'altérité, se prétent a une acquisition des compétences psychosociales en situation, qu’elles soient cognitives, émotionnelles
ou sociales. Ces compétences peuvent étre particulierement consolidées lors de I'étude de certains axes culturels au
programme.

Entrainer et évaluer

L'éléve dispose de temps et d’espaces consacrés a I'entrainement (individuel et collectif), a la répétition (individuelle et
chorale), a la manipulation, a I'imitation et a I'acquisition de stratégies transférables telles que la mémorisation, I'inférence, la
planification, la compensation, la vérification et I'autocorrection, la prise de parole, I’'entraide et la coopération.

L’évaluation porte sur les connaissances acquises et les compétences travaillées lors des séquences. Il est essentiel de proposer
des évaluations régulieres et de différentes natures (diagnostiques, formatives, sommatives) afin que I'éléve prenne conscience
de ses réussites, de ses progrés et de ses besoins. Ces évaluations, en cohérence avec les niveaux du CECRL, facilitent le
positionnement de I'éléve et mettent |'accent sur les effets de seuil, ces moments critiques oU les compétences linguistiques
atteignent un nouveau palier.

Prendre en compte la démarche plurilingue

Dans le cadre de |'apprentissage d'une langue vivante étrangére ou régionale, il est possible d’introduire ponctuellement une
réflexion sur les liens qu’entretient le frangais, langue de scolarisation, avec les autres langues parlées ou étudiées par I'éléve.
Les approches plurilingues et interculturelles aident a percevoir et comprendre les différences et similitudes entre toutes ces
langues. Elles valorisent la diversité linguistique et s’appuient sur les compétences déja acquises par I'éléve pour faciliter
|"'apprentissage de nouvelles langues. Ces démarches le préparent a évoluer dans des contextes multilingues et multiculturels,
tout en renforgant son identité linguistique et culturelle. L'exploitation du répertoire plurilingue de I'éléve est donc un atout
méme si le cours de langue reste avant tout un espace dédié a la pratique de la langue cible. Le choix des objets d’étude peut
aussi intégrer ces enjeux de rapprochements entre langues.

Supports et outils
Les supports pédagogiques

Les documents authentiques s’adressent a des locuteurs natifs dans des contextes réels, non pédagogiques. Sans étre proposés
de maniére exclusive, ils sont privilégiés en cours de langue vivante dans leur version d’origine ou dans des versions adaptées
ou didactisées. Qu'ils soient textuels (journalistiques, littéraires ou autres), visuels (extraits de films, de documentaires, ou de
réalité virtuelle) ou audio (extraits radiophoniques, chansons, etc.), ils exposent I'éléve a la langue cible avec ses expressions
idiomatiques et ses variations linguistiques. Ils représentent des modéles précieux et peuvent servir d’exemple de production,
en accord avec les attentes du niveau visé, tout en restant des objets d’étude a part entiére.

Le choix des supports, qu’ils soient tirés du patrimoine culturel et littéraire, de ressources documentaires, de ressources en
ligne ou proposés dans des manuels scolaires, suppose une analyse approfondie de la part des professeurs pour en vérifier la
qualité et définir des objectifs linguistiques et culturels. Les manuels scolaires peuvent représenter une aide pédagogique en
fournissant a I'éléve et aux professeurs des ressources variées.

Les supports pédagogiques sont sélectionnés pour répondre aux besoins spécifiques des éléves, en tenant compte de leur age,
du niveau d’étude visé et du projet pédagogique. Ils ne se limitent pas a I'actualité, mais s’inscrivent dans une perspective



historique porteuse de sens. lls sont contextualisés et leurs sources systématiquement précisées, afin que leur statut, leur
authenticité et leur fiabilité puissent étre vérifiés.

Le cahier

L'apprentissage repose sur divers outils, parmi lesquels le cahier (le classeur, ou encore I'ordinateur) occupe une place
essentielle. Il constitue un lien indispensable entre le travail en classe et le travail individuel de I’éleve, qui I'utilise pour
organiser et structurer les apprentissages de maniére personnalisée et de plus en plus autonome. Le cahier est donc un espace
d’appropriation des savoirs et d’entrainement individuel, qui favorise I'acquisition des connaissances au moyen de |'écriture.

Parmi les éléments figurant dans le cahier, la trace des activités effectuées et corrigées en classe - trace écrite ou sous d’autres
formes structurées et facilement utilisables par I’'éléve — occupe une place fondamentale ainsi que les bilans lexicaux et
grammaticaux. Elle constitue un point de référence fiable sur lequel I'éléve peut s’appuyer pour se remémorer la legon a
laquelle il a participé, pour accéder a un discours correct tant du point de vue de la langue que des contenus et disposer
d’éléments pour construire sa propre production. Le temps méme de I'écriture participe a I'appropriation et a la mémorisation
des savoirs, consolidant ainsi les compétences de I'éléve.

Les usages numériques

La généralisation des outils numériques modifie sensiblement I'enseignement des langues vivantes. Les professeurs
s'interrogent sur le bénéfice que ces outils peuvent apporter a la progression de I'éléve et en adaptent les usages aux objectifs
dans |I'économie de la séquence, de la séance ou d’'une activité.

Le développement rapide des intelligences artificielles (IA) multiplie par ailleurs les possibilités de recherche, de création, de
rédaction et de traduction, voire d’interaction avec un agent conversationnel. Les professeurs peuvent se saisir de ces
possibilités dans un cadre pédagogique en mettant le potentiel de I'lA au service des objectifs d’apprentissage, tout en
engageant une réflexion sur les usages du numérique et de I'lA. Afin de se prémunir contre les biais culturels et la
désinformation, I’éleéve est amené en cours de langue a développer son esprit critique dans I'usage des outils a sa disposition.
Ainsi, les professeurs I'encouragent a s’engager et a se responsabiliser davantage, dans le respect des régles et d’autrui.

Dans tous les cas, les professeurs vérifient que les outils requis sont fiables et accessibles a tous les éléves pour ne pas renforcer
les inégalités.

Classe de seconde

Niveaux de maitrise linguistique visés a la fin de I'année

Classe LVB LVA
seconde A2+ B1+
Classe LvC

seconde Al+

En classe de seconde, les éléves consolident et approfondissent leurs acquis du collége. La progression se construit en lien avec
une plus grande maturité intellectuelle.

Celles et ceux qui débutent le chinois LVC en seconde peuvent s’appuyer sur les stratégies acquises dans les deux langues
vivantes dont ils ont commencé I'apprentissage au collége.

Les activités orales de réception et de production sont la porte d’entrée de I'apprentissage et contribuent a rendre les éléves
actifs et autonomes. Elles s’articulent de fagon raisonnée afin d’engager les éléves dans des situations de communication qui
ont du sens pour eux, justifient 'usage du chinois, et prennent en compte les dimensions phonologiques, corporelles,
sociolinguistiques et culturelles de la communication orale.

L'écriture de la langue chinoise doit faire I'objet d'un apprentissage régulier, progressif et raisonné :
d’une part, a I'appui de la progression a |'oral. Les professeurs opérent une disjonction oral-écrit : nombre de mots usuels a
I'oral nont pas a étre appris a I'écrit simultanément ;

— d’autre part, a I'appui d’'un apprentissage graphique régulier et progressif. Au cours de I'année, les éléves en LVA
apprennent au minimum 60 nouveaux caracteres actifs en référence au seuil des 505. Les éléves en LVB apprennent au
minimum 50 nouveaux caracteres actifs en référence au seuil des 355. Pour les éléves qui commencent cette langue en
LVC, ils apprennent au minimum 100 caracteres actifs en référence au seuil des 255 (BO n°10 du 11/03/2021).
L'apprentissage des caractéres doit également étre systématiquement associé a celui du lexique minimal correspondant
de fagon a s’inscrire dans un entrainement progressif a I'expression écrite afin que les éléves puissent peu a peu passer de
la reconnaissance ou de I'exécution graphique des caractéres et des mots a la lecture ou a |’écriture de la langue.

— enfin, pour les LVA-B, la nécessaire réactivation réguliere des caractéres appris depuis le collége doit s’inscrire dans les
activités proposées.



Eléments de la compétence graphique
— Traits

Composants graphiques

— Caracteres

Eléments de la langue écrite
- Mots

— Phrases

— Textes

Etant donné la nature non alphabétique de I'écriture chinoise, la progression de la communication orale devance celle de la
communication écrite.

Repéres culturels - LVA, LVB et LVC

Cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I'axe 6. Les professeurs peuvent
traiter les axes dans |'ordre de leur choix. Ils peuvent aussi en associer deux, reliés par une problématique commune, dans une
méme séquence.

Les professeurs abordent chaque axe a travers au moins un objet d’étude. Les objets d’étude pour chaque axe sont proposés a
titre indicatif. Qu’ils choisissent au sein des objets d'étude proposés ou non, les professeurs veillent a ancrer les séances dans la
réalité culturelle de la langue enseignée : historique, géographique, sociale, politique, artistique.

Les objets d'étude plus adaptés a la LVC sont signalés, ce qui n‘exclut ni qu’ils soient mis en ceuvre en LVA ou LVB, ni que
d’autres objets d’étude soient étudiés en LVC en adoptant les problématiques les mieux adaptées au niveau des éléves.

Axe 1. Représentation de soi et rapport a autrui

De leur propre personne aux figures publiques, en passant par les relations amoureuses et sociales, les éleves explorent la place
de I'individu dans la société chinoise. Du Livre des Odes (i %) a la poésie des mingong (&, L) ou des livreurs, que dit la maniere
dont on se présente aux autres de ce que nous sommes vraiment ?

Objets d’étude possibles

Salutations, présentations et appellations de la Chine classique a la sphere numérique (conseillé en LVC)
Amitiés et relations humaines :de la Chine classique a la sphére numérique

— Image et codes vestimentaires

La place du corps dans la société chinoise d'hier a aujourd’hui

Axe 2. Vivre entre générations

Longtemps marquées par les valeurs familiales traditionnelles, les sociétés sinisées vivent aujourd’hui de puissantes évolutions
du lien intergénérationnel, notamment liées aux bouleversements démographiques en cours. Les changements dans
I'organisation de la vie quotidienne, la modification de I’'habitat, les nouvelles attentes sociales ont-ils enterré I'idéal des

« quatre générations sous le méme toit » cher & Lao She (# 4") ? Les générations ont-elles réinventé leur maniére de vivre
ensemble ?

Objets d’étude possibles

— La famille et ses transformations récentes (conseillé en LVC)
— Les liens intergénérationnels dans la famille
— Les liens familiaux mis a I’épreuve des changements sociaux

Axe 3. Le passé dans le présent

On assiste aujourd’hui en Chine a une valorisation du passé, avec un discours qui ne cesse de promouvoir une civilisation trés
ancienne. Comment les traditions et I’écriture chinoise transmettent-elles un héritage commun ? Sur quel passé historique la
Chine construit-elle son image ? En LVC, les éléves effectuent une premiere approche des textes fondateurs, coutumes,
patrimoine religieux et symboles propres au monde chinois, mais aussi la réinvention de ces modeles a I'époque
contemporaine. Cet axe permet aussi de montrer comment un pays tire les legcons de son passé, notamment des pages
sombres de son histoire (régimes totalitaires, formes d’oppression, conflits, etc.).

Objets d’étude possibles

— Les fétes traditionnelles (conseillé en LVC)
— Les traces du passé impérial et maoiste : patrimoine et mémoire
— L'écriture chinoise, de ses origines divinatoires aux nouveaux usages numériques

Axe 4. Défis et transitions

Face aux défis liés a I'accélération des transformations sociales, comment la Chine se projette-t-elle dans le futur ? Comment le
développement durable et la protection de I'environnement sont-ils pris en compte dans la construction de cet avenir ?



Objets d’étude possibles

Société de consommation et protection de |'environnement

— Nouvelles technologies, nouveaux défis

Etudier et travailler au XXlIe siécle (conseillé en LVC)

— Evolution démographique : la Chine au défi du veillissement de la population et de I'évolution de la société

Axe 5. Créer et recréer

Les arts dans la civilisation chinoise sont marqués par des figures, des pratiques et des éléments immédiatement évocateurs :
personnages historiques ou littéraires, peinture a I'encre et calligraphie, motifs spécifiques et symboliques. Comment ces
marqueurs culturels traversent-ils les époques ? Comment sont-ils recréés, interprétés, détournés, etc. ? Comment les
pratiques artistiques réinventent-elles leur héritage ?

Objets d’étude possibles

— Figures emblématiques a travers les ages : diversité des représentations des personnalités historiques
— Les arts du lettré dans la culture chinoise contemporaine
— Les symboles emblématiques et leur longévité (conseillé en LVC)

Axe 6. Le monde sinophone

La langue chinoise est I'une des langues les plus parlées dans le monde. Mais oU parle-t-on cette langue en dehors de la Chine
continentale ? En partant a la découverte de Taiwan, de Singapour et des quartiers chinois du monde entier, les éléves
abordent la diversité du monde chinois.

Objets d’étude possibles

— Monde chinois ou monde sinophone ? Une identité chinoise a multiples facettes (conseillé en LVC)
— Les « Quatre dragons asiatiques » (Corée du Sud, Singapour, Hong Kong et Taiwan)
— Quartiers chinois : cosmopolitisme et identités régionales

Repéres linguistiques — LVA et LVB

Sont présentés ci-dessous des éléments constitutifs de la compétence communicative (compétences linguistique,
sociolinguistique et pragmatique) aussi bien que des compétences générales et individuelles telles que définies dans le CECRL.

Activités langagiéres — LVA et LVB
Compréhension de l'oral et de I’écrit

En classe de seconde, les documents authentiques proposés a I'étude aménent les éléves a consolider les capacités acquises et
a développer des stratégies de compréhension plus complexes. Les extraits de films, les reportages, les chansons, les articles de
presse, les textes littéraires sont autant de supports permettant d’entrainer les éléves a la réception orale et écrite en
développant leurs connaissances culturelles. lls accédent au sens explicite (idée générale et articulation entre les différents
éléments) en s'appuyant sur les indices lexicaux, culturels, paratextuels ou, le cas échéant, extralinguistiques (illustrations, par
exemple). lls reperent et analysent des informations plus détaillées sur des sujets variés en s’appuyant sur les détails pertinents
et accedent a I'implicite et a I'interprétation des documents en menant un travail fondé sur des opérations de déduction et
d’inférence. Les éléves lisent, écoutent (ou regardent et écoutent) en comprenant le sens lié a 'activité, par exemple en vue
de:

— réaliser une chronologie, une carte géographique ou mentale, pour synthétiser un document ;

— répondre a un message écrit ou oral ;

— rendre compte en langue cible, a I'oral ou a |'écrit, en s’adaptant a un contexte donné;

— transformer un reportage ou article en interview, et inversement, ou transformer un document fictionnel en saynétes ;

— raconter une intrigue, exprimer un avis personnel et le justifier;

— nourrir la rédaction d’'une critique, d'une synthése, d'un synopsis, d'une quatrieme de couverture.

Dans les activités de compréhension, I'éléve développe des compétences pour résoudre des problémes de fagon créative et
gérer ses émotions et son stress.

Ce que sait faire I'éléve

A2+

Il peut repérer et comprendre les informations principales relevant de situations prévisibles ou de sujets familiers, exprimées
dans un vocabulaire fréquent dans une gamme variée de textes, ainsi que dans des conversations ou émissions, a condition, en
compréhension de |'oral, que le propos soit clair et lent.

B1+

S’agissant de sujets familiers, il peut suivre une présentation et y distinguer les idées principales des détails qui s’y rapportent
ainsi que comprendre I'information contenue dans la plupart des documents enregistrés ou radiodiffusés d’intérét courant, a
condition que la langue soit standard et clairement structurée.



Il peut comprendre des textes factuels ou courts sur des sujets familiers ou d’intérét courant dans lesquels les gens donnent
leur point de vue, lire dans des journaux et des magazines des comptes rendus de films, de livres, etc. qui ont été écrits pour un
large public et en comprendre les points principaux. Il peut identifier le schéma argumentatif suivi sans en comprendre

nécessairement le détail.

Ce que ’éléve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1+.

A2+

B1+

Des stratégies

— S’appuyer sur les indices paratextuels ou sur le contexte de
travail pour formuler des hypothéses sur le contenu d'un
document.

— Préparer I'écoute d’'un document a la maniére d’une dictée
préparée, pour certains passages requérant une bonne
discrimination auditive et une identification de détails
importants.

— S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la
thématique abordée, les mots transparents ou les mots
répétés pour identifier le théme et les quelques sous-
thémes.

— Repérer des articulations logiques simples du discours.

— S’appuyer sur les temps et les marqueurs spatio-temporels
pour identifier la progression globale de la trame narrative.

— Confronter ses hypothéses initiales avec le contenu décodé
grace a des bilans intermédiaires ou une régulation guidée
de son écoute ou de sa lecture.

- Identifier quelques éléments du lexique de I'opinion, de la
prise de position, des tournures exprimant la subjectivité.

— S’appuyer sur ce qui permet de distinguer une information
principale et des digressions.

Des stratégies

— Pour anticiper et structurer la recherche d’informations,
mettre en place un projet d’écoute ou de lecture a partir de
la thématique ou de la problématique traitée, ou d’activités
d’expression prévues en aval.

— Repérer les tournures idiomatiques les plus usuelles qui
relévent soit du style écrit 151 1E (par exemple H: pour fi
1, B pour 4B, Z pour [¥) soit du style oral (par
exemple emploi de -5 ou de 74-%).

— Apprendre a réguler son écoute a |'oral (baladodiffusion)

— S'appuyer sur des indices culturels présents dans les
différents supports pour construire le sens.

— Analyser en continu la construction du sens en confrontant
ce qui a été compris avec les éléments nouveaux survenant
lors de I'écoute ou de la lecture.

— Distinguer dans les énoncés ce qui releve de l'information
et de la prise de position de I'auteur.

— Repérer des marqueurs stylistiques permettant d’accéder a
I'intention non immédiatement explicite de I'auteur
(emphase, ironie, etc.)

Expression orale et écrite

En classe de seconde, afin de renforcer leur prise de parole, les éléves continuent a s’appuyer sur des énoncés stéréotypés bien
maitrisés. Encouragés, par ailleurs, a s’engager sur la voie d’une autonomie toujours plus grande, fondée sur des connaissances
culturelles plus étendues et adossée a un éventail plus large de modéles acquis et d’apports lexicaux, les éléves tirent
également parti d’une pratique raisonnée de la langue plus assurée. Ainsi, ils mettent en ceuvre des stratégies de transfert et
parviennent a produire des énoncés oraux et écrits toujours plus riches et complexes dans leur structuration et plus variés dans
leur forme. Les professeurs veillent a développer la capacité a s’exprimer davantage en continu en maintenant une prosodie
intelligible. Les éléves possédent un répertoire plus étendu d’expressions courantes pour pouvoir engager des interactions plus
fluides, plus précises et spontanées. A I'oral comme a I'écrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour
autant, elles ne doivent pas étre laissées sans réponse de la part des professeurs, qui les identifient et apportent une réponse
appropriée pour permettre aux éléves de les comprendre et de progresser dans leur maitrise de la langue, sans pour autant les
bloquer dans leur prise de parole. Enfin, il est primordial d'articuler ces activités avec les supports de réception pour asseoir le
sens des apprentissages et fixer les acquis. Dans les activités d’expression, I'éléve développe des compétences de

communication de fagon constructive.
Ce que sait faire I'éléve

A2+

Il peut présenter ou décrire des aspects de son environnement quotidien tels que les gens, les lieux, des projets, des habitudes
et occupations journalieres, des activités passées et des expériences personnelles. || peut donner des explications pour justifier
pourquoi une chose lui plait ou lui déplait, et indiquer ses préférences en faisant des comparaisons de fagon simple et directe.
B1+

Il peut développer une histoire, décrire assez précisément un événement, exprimer clairement ses sentiments par rapport a
quelque chose qu'il a vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut développer une argumentation suffisamment bien pour étre compris sans difficulté la plupart du temps en donnant des
raisons simples pour justifier un point de vue sur un sujet familier.

Il peut rédiger une critique ou un compte rendu structuré sur un film, un livre ou un programme télévisé, en utilisant une large
gamme de structures adaptées et un vocabulaire assez étendu.



Ce que I’éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples d’actes langagiers ci-dessous se basent sur I’'expression orale, les professeurs déterminent ce qui doit en étre
enseigné pour |'écrit en tenant compte de la progression choisie, du nombre de caractéres minimum a faire acquérir en
référence au seuil indiqué dans I'introduction. lls renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin
de document. La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1+.

A2+

B1+

Des stratégies
— Aloral
* Travailler I'aisance en s'appuyant sur des schémas

langagiers récurrents ou familiers, en faisant varier des
schémas connus.

* Travailler I'étendue de son lexique et sa capacité a
développer son propos en s’exergant a substituer ou
préciser des éléments.

— Alécrit

» Travailler la correction linguistique en utilisant I'ensemble
des outils comme des modeles, un brouillon, les traces
écrites des cahiers ou des régles explicites pour modifier
et enrichir des énoncés et préparer progressivement
I'avancée vers une autonomie langagiére.

* Recourir explicitement a divers connecteurs simples pour
faire apparaitre une cohérence.

e Comme a l'oral, travailler I'étendue de son lexique et sa
capacité a développer son propos en s'exergant a
substituer ou préciser des éléments.

Des stratégies
— Aloral
» Utiliser les codes du message oral (répétition, pauses,
appui sur la voix) pour souligner la logique interne du
discours produit. Varier le ton de la voix en fonction de
I'intention.
» S’entrainer a parler en réduisant le nombre de notes
écrites a disposition.
— A lécrit
* Travailler I'étendue : mobiliser une variété de connecteurs
connus a bon escient.
¢ Pour une méme intention de communication, étendre
I’éventail des structures maitrisées.

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer avec
précision des personnes, des objets, des lieux, des activités:
FTAPAEINGE): B EERFIRK. RIBERE LER, FEBk
PR . FBEIA BT, RRIFRIRER, HHEAEHE
—, FTUARRIGISER A Sk . A B = AR BN T AR
W, BRRERAS NS

— (Se) présenter de maniére nuancée et variée :

A2, AP SCA T Lee Kuan Yew. fifii 1923 4F
WA, 2015 A AR AERINE AR Al B AR
FE MR AR BRI AT BT DLZR SR TIN5 F 2 DU AR
No ARFISEAIEE —Ar BB, B LUK A 5 n3 [=]

An

X

— Raconter une histoire bréve en enchainant quelques

éléments de discours:

A%, RMRRIKSEMNETRT. i mLEHEK. il
DART, AB7E—ZKWIEE TR Z WM. EREFbL A — R
B, W BN RER T, JEFALMEE R —iE
Eilre AHRERAME, h—MALET X FOYRRE T
R, wHM T, FrolMbiERE—2)L. X, hE I
—HZIR, RN, ZoRugfh. sliade it T4T25%,
BT T AREA B CRZESATE R, T TIRKIN . &5
BIEAH AT, ZIRWIET o Ak, KA IR “4T %
B

— Situer dans I’'espace les personnes ou les objets a |'aide
d’une gamme étendue de marqueurs courants, y compris
sous forme lexicalisée :

ZR—igE, g b -NEET. BETRENA %
Mo XFMRX, AR TREM. &6 —RETERE%T
Aitte 5T BA AN IR .

— Situer dans le temps en utilisant des marqueurs temporels
courants ajustés a la situation :
FHENAEDTI AR, BAMPEE —RESR T Y
fifi.

Des actes langagiers
— Présenter, nommer, décrire, caractériser de maniere
détaillée des personnes, des objets, des lieux, des situations,
des événements:

OO —RLFTINIBUA 5, AR ISE 4 52 Lee Kuan
Yew. filt 1923 FEFEHF N H A=, 2015 il Abf G A
MR R R R BHT NI BT LAZE SR 5 I3 D 55 DU AR
No SR, AR 28N N EAREE T A eh A X0, {3
RAHENGRE AR o 45625 I i 5 —As
B, 1959 FEIFAGHREL, —EF] 1990 4F, BRI A
CETIMBE A
— (Se) présenter de maniére adaptée en maitrisant les codes
sociolinguistiques et pragmatiques courants, par exemple
différencier les cadres formels et informels :

KR KEAN . =R ISRk, 1T B RE
AR, AR EGSE 4.

AEFRATRE 20Kk 2otz o b v [ [ SRk BA R 3E 30 B
2020 4F, WARRFPESINT AR RiEs, 187 &ML,
— Raconter une histoire ou faire le récit d’'une expérience en
lien avec les thématiques étudiées en en maitrisant la
structure et la cohérence narrative :

A F R AP E U EAR AR, #R T =R
FE—R N . SOREIMBTAE 72R4F, T kR, it
AT AR L2 RN — i i o AN . EE B 47 TSR
AT Z TR B2, AR . KW —, LA E
REMATFEE . (B, JUA R HIRA K HARBRY, AR
SOORIMIER, RA TIRZ AR A ST - XA HCF R T
TEIBCCA S5 v [ ARA A AR i A B AR R AR 1k
— Situer dans I'espace les personnes ou les objets en
maitrisant la structure d’une gamme étendue de marqueurs
courants:

FARALTN, WNERCE 5K FRIN /N2 A R Dh I
AN o ISP U BRI KR T AL AE A




MHTARA BLHTA — e
—HELUE, EARES

fib— I K T A I

NI RS [ PR EL S [ B SR BLRT
BA—ER| T .

— Exprimer ses gouts, comparer et exprimer des préférences
en nuangant son propos :
PHEE R GF A
TAKEXNRSTHr .

AT I B R VG IR R -
T FEAER -
XPEKUL, BRI A -+

— Exprimer son opinion de maniére simple mais nuancée par
une large gamme de modalisateurs:

A E B E T, ARA LR BT 4.
FAAT W L SEARVEAGS, BB R A AR A —FE . B E
RGPS

XU, HOZEREE, F—, BRI, B, M
B 3 AT ABR AR AFE — 2.

TN A FHAALFR— T, A AL . — 75 a] e
FREURZ R, 53— J7 A AR VR 2RI 1) .

— Organiser de maniére linéaire un propos ou un récit en
articulant et en hiérarchisant les informations a I'aide des
connecteurs logiques les plus courants :
=B MEEAY, XN AYHEPEIRAG 4. i i
FiKIRF 1935 EANEM AT . —J7H, AP EE SR
F—I5i, AR R AR A1, PR,
EARZ AN I DMt 7 — A8k, w2 F e
TRABBEIE T (=FRIRID) X HRE AR 5

— Exprimer une volonté, une intention, exprimer de maniere
simple un projet et les conditions de sa réussite :

PATE X P EE 2, BOVRE L T b B 8 SRS . 3k
fi, RAEHAIESHPEAZRTT. AT R WHLE,
SR R TR,

— Formuler des hypothéses en s’appuyant sur quelques
expressions simples de la condition, y compris de maniére
lexicalisée :

WRSRAR A I TR], — 58 R AT 0] v [ ER A S BF I 25
AR F A RPE =04, AR, WTHE a8 5T

RER WAL, LA E BRI, Rarad, EA
AR R AR . Sl ARSI E, Ml I7EIL R,
Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels courants ajustés a la situation et en
maitrisant I'expression de certaines relations d’antériorité,
de concomitance et de postériorité :

TRAN A AR v B A o R A o [ e R
NAFEweeee, —THIRMAT s AALNE [JE R IR [ 4

fh— AR A FH R AR

Exprimer et justifier une opinion en comparant, opposant,
pesant le pour et le contre de maniére ajustée et en
explicitant par des exemples :

FIN TG LR b2 . %, FHURTTME. tini,
AT FHLEM A GBI , Fe R EIRIEIRG 2, thak
WRELEE. &f, FHLEA SRR, TR D)
BAZE S e o ERHH T AL AL TR AL I 5 70 L o
tetn, ZIMERATR— SRR, AR RE R H T
BALAE R, IR T

Organiser et structurer un récit ou un propos en employant
une large gamme de connecteurs logiques et
chronologiques pour hiérarchiser, nuancer, évoquer une
alternative, exprimer la cause, la conséquence, I'opposition,
la concession, ainsi que pour souligner et mettre en relief :
TAFRATE B AR, FAMRASRREERS &, Brilbii]
EFNIUNVERTTHEE Tl . JUENE, BOvBR A
i, AT A UG, AAMRBERE . R 55—
Th% . WIEREERIE R, AEIRE, Al R A A E
M AR B TAELT AR USL, MR fER iR RS . B
RMBRATERIR D>, (HRAE TR — k. JLEEhE TRITH
CLHRRTH

Exposer et expliquer un projet, une intention, une
projection dans I'avenir, y compris incluant d’autres
personnes :

FERFAPAT R AR 2P 3 BN JeRe R & i p SCIR w2,
T EL S v [ S22 A0 S AR AR Wy K A AN ]
B, A R AT I DOE S, BAE T E 2 E
L.

Exprimer la condition dans quelques modalités simples :
FORREN NABREVE AR AT 1 o

HESE PACRTRS:, mtaeA bt H.

Exprimer de fagon nuancée et avec précision une large
gamme de sentiments (surprise, regret, déplaisir, dégout,
affection, compassion, honte, tristesse, etc.) :
MENSFHTRLZ AR AT OIS, (HR X RERK
Ui, —BIEMAT SR EB AR . BEOAIR R KT A,
F N BG4 T XA B AR S, R Ag
A LAE, WARREZER,

Etablir une corrélation, une relation entre deux faits ou
situations:

HE = 2 EMAE T BRI AN E R, R R E )
WAk I R

BARFEA W ZE L R GNR R E A, (H2 sgm/
B T ATEEL S AEE B R R

Interaction orale et écrite, médiation

Au niveau seconde, les compétences d’interaction et de médiation, qui permettent d’articuler les différentes activités
langagieres et d’éviter un cloisonnement de ces derniéres, gagnent en importance dans une logique de classe qui fait une large
part a I'investigation collective des objets d’étude, a I'échange d'informations, a des jeux de réle plus complexes, au travail




collaboratif et coopératif ainsi qu’a la prise d'initiatives. Pour faciliter et fluidifier les échanges, une attention forte est portée a
la réalisation phonologique, a la prosodie et a I'intonation. Afin de développer progressivement ces compétences d’interaction
et de médiation, il convient de poursuivre, a travers le chinois de classe, I'entrainement quotidien de micro-compétences
comme par exemple la prise de contact avec autrui a I'oral, la demande de reformulation, le discours indirect, etc.

En situation d’interaction ou de médiation, I'éleve développe des compétences de communication. Il apprend a développer
des relations constructives et a gérer des difficultés.

Ce que sait faire I'éléve

A2+

Il peut interagir avec une aisance raisonnable dans des situations bien structurées ou prévisibles. Il peut faire face a des
échanges courants ou sur des thématiques connues sans effort excessif ; il peut poser des questions, répondre a des questions
et échanger des idées et des renseignements sur des sujets familiers dans des situations familiéres et prévisibles. Il peut
transmettre des informations pertinentes présentes dans des textes informatifs bien structurés, assez courts et simples, a
condition qu’elles portent sur des sujets familiers et prévisibles.

B1+

Il peut démarrer une conversation sur des sujets familiers et aider a la poursuivre en posant des questions assez spontanées sur
une expérience ou un événement particulier, et exprimer ses réactions et son opinion. Il peut soutenir des conversations
relativement longues sur des sujets d’intérét général, a condition que l'interlocuteur fasse un effort pour faciliter la
compréhension.

Il peut résumer (en langue Y), I'information et les arguments contenus dans des textes (en langue X), sur des sujets d’ordre
général ou personnel. Il peut résumer (en langue Y) un court récit ou un article, un discours, une discussion, un entretien ou un
reportage (en langue X) et répondre a des questions portant sur des détails.

Il peut expliquer les différents roles des participants lors d’un travail collectif, donner des consignes claires pour un travail en
groupe. Il peut demander a son interlocuteur de préciser son propos. Il peut demander aux parties en désaccord d’expliquer
leur point de vue et peut répondre brievement a ces explications, a condition que le sujet lui soit familier et que les
interlocuteurs parlent clairement.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples d’actes langagiers ci-dessous se basent sur I'expression orale, les professeurs déterminent ce qui doit en étre
enseigné pour |'écrit en tenant compte de la progression choisie, du nombre de caractéres minimum a faire acquérir en
référence au seuil indiqué dans l'introduction. lls renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin
de document. La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1+.

A2+ B1+

Des stratégies Des stratégies
— Faire patienter (par exemple lorsqu’on cherche ses mots), — Echanger, vérifier et confirmer des informations afin de

ou maintenir I'attention a I'aide de schémas de faciliter la compréhension par tous.

conversation préétablis mais utilisés avec a-propos. — Rendre des informations ou des références sur un sujet
— Répéter en modulant I'accentuation de phrase pour vérifier | courant ou un contexte culturel plus claires et plus

la compréhension. explicites pour autrui en les paraphrasant de différentes
— Anticiper ou répondre aux besoins de l'interlocuteur en maniéres.

illustrant un propos. — Poser des questions, faire des commentaires et proposer
— Demander de maniére simple et directe, mais avec un ton des reformulations simples pour garder le cap d'une

et une attitude empathiques, des précisions ou des discussion.

clarifications. — Compenser son manque de lexique en exprimant le sens
— Répéter les points principaux d’un message simple sur un d’un mot a l'aide d'une périphrase ou une autre

sujet quotidien, en utilisant des mots différents afin d’aider | reformulation (par exemple, « ZFRFIRM, KEHME—

les autres a le comprendre. FERIAK AR » pour « B AR »).

— Compenser son manque de lexique par un recours ponctuel
a son répertoire plurilingue sans rompre son discours ou sa

pensée.
Des actes langagiers Des actes langagiers
— Poser une large gamme de questions simples et quelques — Poser une gamme étendue de questions afin de faire
questions précises : clarifier ou développer ce qui vient d’étre dit :
RIREREUE? RHRIBEITIR? N AZRIR RS — T /S ESCTF?
RO “4T R BIREEAGR— THE?
o E A A 3RS R B S5E [ 2 MR, N ZHR” Rt AEE?
— Donner des conseils, des consignes courantes ou des ordres |  #RfE UL — W 7E H B AT 4458 15 2
simples de maniére assurée quand les situations sont — Donner des conseils, des consignes ou des ordres de

habituelles grace a des impératifs ou autres injonctions sous | maniére adaptée en fonction de codes sociolinguistiques et
pragmatiques. Y réagir:




forme de questions, de locutions ou blocs lexicalisés. Y
réagir :

WA, W, SRERHET . / BAREXMFELE.
[ ZITARRER UL —E g ? RITAERE. / BT/ AT
UM/ R A Lheee AR A PRI oo

Mobiliser I'expression simple mais variée de I'autorisation,
de la permission, de I'interdiction, ou des contraintes :
HATCL g BRI A T2 [ 200, ZAEHELRZ T, T4
EWITHER, T 2 [ Hlig. [ ZIERAGE - ZITERA
Zreeeeeeo | WITATEBE AT

Exprimer son accord ou son désaccord de maniere variée :
TAFREMEIEE, AV AL 2 TR,
IAEAFIRVLHIARS o

Donner et demander des précisions sur une information en
contexte connu en lien avec les thémes étudiés :

o R 7R 2 [ OB T2 [ Wbkedt i e p [ R 47 [
“EERT A AR ?

Utiliser les principales formules de politesse et d’adresse
pour interpeller, saluer, remercier, prendre congé, ouvrir ou
clore un échange, y compris a I'écrit :

XFAE ! SN IEE A

FTEA T2 R 58 1?2

BUAR B A e !

I, Mk

Relancer par une large gamme de questions :

AP AT LAY “ 2220 R 2

CRNE R AT BCEAT?

AL

Utiliser une gamme étendue de termes permettant de
situer et hiérarchiser une information :

o, Mk, e, B %, BT, etc
FESE [ B EE R

Exprimer des sentiments et des émotions en lien avec la
thématique traitée a I'aide de groupes verbaux, d'une
gamme assez variée d’adjectifs, ainsi que des adverbes de
gradation:

R NS, BUOAMBARERMR A E S, AR LB RERHIE.
XA AR A | H B OB [ B

XA AR AR R GE A3 IR o

Transmettre les informations pertinentes, y compris des
informations d’ordre culturel, de maniére hiérarchisée en
s’assurant de leur cohérence:
SBIRAH T REY Y, G2

SR A R Z T TN . ERZ R AETIREZE
BRI RS, A PUiES) . AR N RIERIE RS AL,
PR Ay BB WAL DRANIUFA ;. RIS A
B, Rty RS, EMEIATEHIN 24 A 2R
TAEM T o BTAER BRILE, K2 H— EE RN
FAL.

HEHaE ! HHEFHETIR!

PRATT LUK FE UL/ 5/ T peeeees

RERXFATAMT?

Demander l'autorisation et exprimer avec une large gamme
de moyens une (in)capacité, la permission, l'interdiction, ou
des contraintes :

ZIMIRAT LSRR —ming ? | AT M E R, 74T [
EBUFA L RS [

AiFEE, REUERE, IR, A ?

Lors d’un désaccord, demander d’expliquer son point de
vue et répondre brievement a ces explications :
TREEABEMERE— TRIE%?

WA TR G TR — Tk

Demander des précisions sur certains points énoncés lors
de leur explication initiale ou des clarifications sur leur
raisonnement :

PRBE VAT FRE A — g ?

WAKYIA, IREEFRPRE— R

Utiliser une large gamme de formules de politesse et
adapter son propos a l'interlocuteur pour intervenir dans
une discussion sur un sujet familier en utilisant une
expression adéquate, y compris a I'écrit :

XA, AT — 2

WEEANRER R — T RIVETL?

Relancer et reformuler avec une large gamme de moyens:
R AR AVETERE, IRBEARRE— T2

Br TR LAAN, IS (g b A2 RGOS 1 A4 AR
Utiliser une large gamme de termes permettant de préciser
un ensemble d’informations en les présentant sous la forme
d’une liste de points distincts :

TR E L o

AL FEYE T IXLsds oo

Exprimer, avec précision, des sentiments et des émotions
en lien avec la thématique traitée :

E T (EBELE) XECHRARILLS, IRA Ak
BETIRZ . KR, BAENEDTERIBES. HHER
—AEFRLHIFREE . WANBOO B IR, By
FSCEERHARA Ao M ASRABSCBE AN . AR 92 %% &) 74T
DHAT e

Transmettre et échanger, avec une certaine assurance, un
grand nombre d’informations factuelles sur des sujets
courants ou non, relevant d’'un domaine familier:
SBRAH—T IR ZT, fF?

SRR ZIHERZ Y i1, R SRS o 2 = R IET T
R 28— B R 2 TEATEZ K H . 1949 ££10
H1H, BERMAERZ P LEAT N RISHE BT
PRV E14, RETTEGZRBUIINR AL RETEEA K
FE B R ECE, Rl CRET R BEIANE B
24 NEFATEMTAEMM T . fHUH0E i 5 —HG LT
[EpSe

N AWe?

PN RFEEHCMER T, SRRKILT, RENEWH—
a5 BT LA b i) S B e e




Outils linguistiques — LVA et LVB

Les corpus lexicaux et les points de grammaire proposés ci-aprés correspondent aux besoins en expression orale, les
professeurs déterminent ce qui doit en étre enseigné pour I’écrit en tenant compte de la progression choisie, du nombre de
caractéres minimum a faire acquérir en référence au sevuil indiqué dans l'introduction.

En fonction de la progression, certains faits de langue méritent d’étre repérés (grammaire de réception) pour faciliter la
compréhension, sans qu'il soit attendu des éléves qu’ils sachent les employer. Pour les faits de langue qui méritent d’étre
maitrisés, aprés une phase de découverte ou d'imprégnation, ils font I'objet d’'une phase de consolidation, avec un
apprentissage explicite.

L'enseignement des caractéres doit suivre les trois principes suivants : enseignement en lien avec le lexique, enseignement
sélectif en fonction de la progression (nombre de caractéres par semaine, seuil de référence et attendus de fin d’année),
enseignement raisonné en fonction de l'aide a la mémorisation (composants graphiques, étymologie, etc.).

Phonologie et prosodie

Dans la continuité de la classe de 3¢, I'entrainement continue a se faire a partir de I'écoute et de I'expression orale avec une
attention particuliére a la prosodie.

Lexique en lien avec les axes culturels

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de la
classe. Pour les niveaux A1, A2 et B1, se reporter aux programmes des niveaux antérieurs et pour Al+, au programme de LVC
dans le présent livret.

— Lafamille

A2+ 3K, R, AhEE, 4S50S, S, HOR, BRI, etc.

B1+ DUt [F%E, M52k, ZK, WM, L%, BAL, MK, etc
L'apparence

A2+ S5, IERE UFFL, LB, AL A, #E, ete

B1+ fimimil, BERMER, SrObhsd, IR, B/, BN, RE, etc.

— Le caractere

A2+ 25z, |, A7, gET, Wi, 4FE, R etc

B1+ HRZL, Juidi, vFC, 8u, AibEk, fBFUM, BH, etc

— Les vétements

A2+ ke, e, KA, ERE, LR, A, B, etc

B1+ DUk, %S, Bk, (4K, S2biE, Jetl, Hifi, etc.

— Le corps humain

A2+ i, &, AH, Al W, 3, etc

B1+ Ik, 44, etc.

— Lavie professionnelle

A2+ [FIS, In¥E, 54k, L#, 74, £, 2, etc.

B1+ %47 %0k, B E, ANBUEIE, dhafREE, R, BT, HRIRE, etc.

ok

— Les habitudes, le quotidien, les saisons
A2+ FT5, NI%E, W%, T, 1T, BUA, 175, etc
B1+ 12, R, [FJE, L3, Fi T30, P4, etc
— Les espaces urbains et ruraux
A2+ B, fE, WO, KA, ANATIE, T, A, etc.
B1+ p5fi, &3, &L, ZHE, IR, Tk, ¥, etc
L'école
A2+ pEgy, 25, WYL, L, B, 2P, U5, ete

B1+ #hJHE, L, fAdy, #F, b, a9, 34, etc



— Les aliments et les habitudes alimentaire

A2+ R, EIR, BY), PUE, RE, TR, T4, etc

B1+ K51, ZRE, e, FOPE, SeRuh#h, FHong, ANEEA, etc.
— Les loisirs et sports

A2+ B\, JTIBE, R, EE, 29k, Rl Rk, etc.

B1+ HIBA, EZBN, kBT HRE, BE, K, & @55, etc
— Les zones géographiques et les paysages

A2+ 7TH, oKz 2, ZWORHL BHE, B0, R, IRIE, etc
B+ LI/, mKALM, s, S, He, U8, HRM, etc
— L’imaginaire, les fétes et les croyances

A2+ 15, By, IEH, KUE, BRIFIGH, M2, ik, etc.

B+ {5100, M5, duill, susl, M, Rpp, MRAUEME, etc

— Les émotions et les sentiments

A2+ SEs, THEL O WRY, WEL BN, B, WK, etc.

B1+ w5, MIMFHE, B, WA, REAR, AW, LT, etc
— Les arts et les langages

A2+ MM, BliE, BT, SCE, &% RERL R etc.

B1+ kAR, #fEmh, %2, WA, 5, Wik kPl etc.

— Les nouvelles technologies et les inventions

A2+ J‘&jJ/':’ E:l:ﬁ; )\I%Elljﬁg’ j(i&ﬁ’ 7j(gi7i%; ﬁ'J?ﬁ, ﬁé’iﬁgﬁ; etc.

B1+ 5%, it 58, 4, Bl B, #%, etc

— Les déplacements

A2+ %, AeER[iflE], fRE, A, KRB, WE, U, et
B1+ AN, HEXE, B, FE, BiH, WE, ik, etc

Grammaire A2+ [ B1+

Les faits de langue marqués en bleu correspondent plutdt a un niveau B1+.

Autour des verbes

— Les verbes

Maitriser les contextes d’utilisation des verbes déja appris et enrichir avec d'autres verbes. (B1+) Enrichir le lexique des
verbes.

Enrichir le lexique des qualificatifs. (B1+) Continuer a enrichir le lexique des qualificatifs.

Maitriser I'emploi du verbe £. (B1+) Employer £ dans des tournures emphatiques (t& & % A /R FEEA 1 )

Consolider le lexique des composés verbaux déja appris et I'enrichir. Utiliser le lexique de base des composés verbaux de
type verbe-directionnel (i %, B, £ i k). (B1+) Maitriser les composés verbaux déja appris et utiliser davantage de
composés verbaux d’obtention du résultat (L.~ _L, TA4E, & A 3)) ainsi que les composés verbaux directionnels les
plus fréquents notamment au sens figuré (A &, Bk, #0H k).

Maitriser I'emploi de i# et ™. (B1+) Utiliser d’autres verbes factitifs comme #L, &K, etc.

Enrichir le lexique des classificateurs verbaux. (B1+) Maitriser les classificateurs verbaux déja appris et enrichir ce lexique.
Utiliser le redoublement du verbe ("2"¢ &, &1k &). (B1+) Consolider 'emploi du redoublement du verbe.

— Les prépositions

Consolider I'emploi des différentes prépositions déja apprises. (B1+) Continuer a approfondir I'emploi des différentes
prépositions apprises.

— Les adverbes

Enrichir le lexique des adverbes. (B1+) Consolider les différents emplois des adverbes #. et 7+ .
Maitriser les adverbes de négation 71~ et % (#).



— Les aspects
 Maitriser les deux suffixes d’aspect if et T et utiliser le suffixe d’aspect & (état prolongé, action qui dure) et I'aspect
progressif avec iE f£. (B1+) Utiliser R pour indiquer une action qui vient de s’accomplir et la particule modale % pour
indiquer I'aspect continu d'une action (& LIRE! ).

Autour des noms

— Maitriser 'emploi des pronoms personnels.

— Continuer a enrichir le lexique des classificateurs au fur et a mesure de l'introduction des noms. (B1+) Savoir choisir les
classificateurs en fonction du sens souhaité (—id %, —#&¥).

— Maitriser I'emploi de 9.

— Maitriser les nombres.

— Consolider I'usage des locatifs spatiaux et temporels.

- Maitriser 'emploi de la conjonction #=. (B1+) Consolider I'emploi des différentes conjonctions de coordination.

Autour des phrases

— Laphrase
e Maitriser I'organisation de la phrase simple ainsi que la place des différents compléments (temps, lieu, objet, etc.)
e Consolider I'emploi de 7. (B1+) Maitriser I'emploi de la particule finale T avec I'emploi simultané du suffixe d’aspect 7.
e Consolider I'emploi de &+« #9.
e Utiliser les phrases comparatives d’infériorité avec 14w (#7542 &k H). (B1+) Consolider I'expression de la comparaison.
e Phrase en 42 : Premiéres utilisations actives avec les situations de classe (i 142 % 47 7). (B1+) Consolider I'emploi de

cette structure.

e Phrase en #% : (B1+) Utiliser les tournures les plus courantes de la phrase en #& (#£7A %, AR A).

— La phrase interrogative
e Consolider I'emploi des différentes formes interrogatives et utiliser les interrogatifs en tant que pronoms indéfinis avec

I'adverbe #f ou #. (Ho A+ Z E AR ERPL [ RAILAL R L [ EH4E F B9 A A2 L), (B1+) Maitriser I'emploi des
différentes formes interrogatives et I'emploi des interrogatifs comme pronoms indéfinis.

— Le temps
e Enrichir les moyens lexicaux pour exprimer le passé et le futur. (B1+) Maitriser I'expression du passé et du futur.

— La phrase complexe

e Enrichir I'expression de la concession avec par exemple & K-+ , AR e
e Enrichir I'expression de I’hypothése avec par exemple & A& -« 1915,
e Exprimer la juxtaposition avec par exemple X s+« X eeeeer

e (B1+) Enrichir les formulations pour exprimer la causalité, la concession, le but, la condition, I'hypothése, etc.

Repeéres linguistiques — LVC

Sont présentés ci-dessous des éléments constitutifs de la compétence communicative (compétences linguistique,
sociolinguistique et pragmatique) aussi bien que des compétences générales et individuelles telles que définies dans le CECRL.

Activités langagiéres - LVC
Compréhension de l'oral et de I’écrit

En seconde, dans le cours de LVC, la compréhension de I'oral passe par un entrainement régulier a la discrimination auditive et
a la reconnaissance de mots clés, suffisants pour établir une compréhension. Au fil de I'année, les éléves sont entrainés a
reconnaftre plusieurs informations simples et a les mettre en lien. lls développent des stratégies de compréhension plus
variées : identification de champs lexicaux redondants ou de termes répétés, mise en relation du son et de I'image, etc. Les
éléves sont capables de comprendre des messages oraux de nature différente : message en continu sur un point d‘intérét
personnel, déroulement d’un récit de fiction simple. A I’écrit, les documents proposés sont aussi variés (consignes,
informations, descriptions, narrations, dialogues, etc.) et abordent des thématiques étudiées. Dans les activités de
compréhension, |'éléve développe des compétences pour résoudre des problémes de fagon créative et gérer ses émotions et
son stress.

Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut comprendre et relier a un titre ou a un théme des expressions isolées dans des énoncés treés simples, courts et concrets
a propos de sujets familiers et quotidiens, ainsi suivre des consignes et instructions en situation prévisible a condition, en
compréhension de I'oral, que le débit soit lent.



Ce que |’éleve peut mobiliser pour comprendre

Des stratégies

— S'appuyer sur la source et les éléments périphériques (titre, auteur, date) et sur les images pour identifier la nature du
document audio ou vidéo par exemple.

— S’appuyer sur les mots familiers ou proches de mots frangais a I'audition pour reconnaitre le theme :
Les aliments ik, T 1T 5% ; certains membres de la famille : {844, #% ; certains noms de pays: & KFl, &K les
activités de loisirs : Zhk.

— En compréhension de I’écrit s’appuyer sur |'un des caractéres composant le mot pour comprendre un nouveau mot ou le
reconnaitre aisément :
S’appuyer sur X pour comprendre & JiZ, s'appuyer sur 3 pour comprendre H 7.

— Repérer les répétitions de mots pour saisir le theme évoqué ; en compréhension de I'écrit, s'appuyer sur le découpage en
mots pour comprendre la phrase et sur la structure des noms pour comprendre un mot:
T4l (déterminant-déterming), K/)(opposition), KK(duplication), 117K (juxtaposition), IHZ (suffixe), etc.

- Identifier quelques genres ou types de textes écrits grace a leur mise en page et format (BD, carte postale, publicité, article
de presse, page de site internet, journal de bord, etc.) pour émettre des hypothéses sur le contenu.

— S’appuyer sur les répétitions de mots, de locutions, de structure de phrase, pour identifier les étapes du récit.

— S’appuyer sur les répétitions de mots, le champ lexical dominant et sur les synonymes pour comprendre la thématique et
quelques informations convergentes.

Expression orale et écrite

En seconde LVC, pour progresser en expression orale, il est essentiel de travailler régulierement la prononciation et I'intonation
afin de développer la capacité des éléves a discriminer des sons et a les reproduire pour prononcer des mots puis des phrases.
La répétition, I'imitation, la variation des énoncés et les mises en situation sont autant de moyens qui favorisent la prise de
parole, renforcent la mémorisation de schémas linguistiques corrects et rassurent les éléves quant a leurs compétences
linguistiques. Il est primordial d’intégrer ces activités en lien avec les supports de réception pour fixer les apprentissages de
facon cohérente. Pour ce qui concerne I'expression écrite, les éléves sont amenés a produire des textes simples mais variés. A
I'oral comme a I'écrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas étre laissées
sans réponse de la part des professeurs, qui les identifient et apportent une réponse appropriée pour permettre aux éléves de
les comprendre et de progresser dans leur maitrise de la langue, sans pour autant les bloquer dans leur prise de parole. Dans
les activités d'expression, I'éléve développe des compétences de communication de fagon constructive.

Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut décrire brievement des personnes ou personnages, lieux et objets de son environnement familier en coordonnant des
éléments simples ou en commengant a les organiser en suivant un modele ou une trame connus. Il peut exprimer ses gouts ou
souhaits de maniére simple, raconter brievement des événements ou expériences grace a un répertoire mémorisé ainsi que
paraphraser, imiter et reprendre a son compte des phrases simples avec une aide éventuelle.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples d’actes langagiers ci-dessous se basent sur |'expression orale, les professeurs déterminent ce qui doit en étre
enseigné pour I'écrit en tenant compte de la progression choisie, du nombre de caractéres minimum a faire acquérir en
référence au seuil indiqué dans I'introduction.

Des stratégies

— Al'oral : répéter, mémoriser, prononcer de maniére expressive, ajouter un nouvel élément.
— A I'écrit : copier, recopier, écrire sous la dictée, souligner les termes & reprendre, utiliser un brouillon pour préparer une
production, varier et ajouter des éléments a partir d'un modéle.

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer tres simplement des personnes, des objets, des lieux, des activités :
RREMZ. RREE, RO,
KARLHFEYE, -, fit—%,
KARLS, WRZIMHT.
T, AP PMES, MAEETER L. RAEEE, hlanE.

— (Se) présenter de maniere tres simple en indiquant son nom, son age, quelques précisions sur sa famille, sa nationalité, d’ou
on vient, ou on habite :

FAeeeeee, R REFEEAN. REGTAN, EEER. RAEEEE, REEM----, RIBEIY----o-,
— Raconter en restituant brievement les éléments saillants d’une histoire découverte en classe, en s'appuyant sur des images
ou sur l'imitation d’énoncés :

MEA AN AN, oA 2R, 4 R, —EA . SFERIE
— Situer dans I'espace les personnes et les objets a I'aide de marqueurs tres simples et tres fréquents :

WM. /[ ARABEZIL, ZITKZA)L.



— Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs temporels essentiels. Exprimer les heures entiéres, demi-heure, quart
d’heure:

SFA—At—H, RHEG R
SREMTL, WIREWIS. WIRIATAER. P RITMER.
BAE+ RES

— Exprimer simplement ses gouts et préférences en mobilisant quelques adjectifs qualificatifs, des formules lexicalisées ou des
phrases exclamatives :

WEXNWEF IR, BRAENRER. / RERGEE, RAEREEY). / RERLE, LZORIFE. / REVAE %, bk
R/ FAETYAB R E, AR AP
— Organiser de maniére linéaire un propos adressé en employant quelques connecteurs logiques et chronologiques :
* -ajouter un élément : Fll
e -illustrer en énumérant: RERZEW): Fi. M. e
* -exprimer une opposition : A &
+ -exprimer la cause par juxtaposition: fliANEE, AIFE T .
e -exprimer la conséquence : flTA
— Exprimer simplement un souhait, une intention ou une projection dans un futur proche:
AR L P E. [ RAFELDE . [ FAEE LK,
— Formuler simplement des hypothéses a I'aide de marqueurs essentiels de I’'hypothése :

AT e AR T
Interaction orale et écrite, médiation

En seconde, dans le cours de LVC, les éléves sont encouragés a participer, a interagir en classe dans des situations de
communication authentiques. lls peuvent répondre a un camarade, au professeur, participer a des jeux de réle, échanger dans
le cadre d’un travail en bindme ou en petit groupe. IlIs sont invités a exprimer leur opinion et a échanger des informations. Le
travail en groupe ou en bindme est particulierement propice a la médiation, qu’il s'agisse de reformuler ou de restituer pour
autrui dans la langue cible ou en francais. Le chinois de classe leur permet de gagner en aisance grace a l'utilisation
automatisée de formulations récurrentes en contexte. L'écriture collaborative, la rédaction de courriers électroniques, de
lettres, de messages, incitent les éléves a communiquer de maniere écrite avec leurs pairs.

Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut interagir de facon stéréotypée dans des situations répétées. Il peut répondre a des questions simples et en poser,
s'appuyer sur les réactions de son interlocuteur pour faire part de ses sentiments sur des sujets trés concrets, familiers et
prévisibles. Il peut engager et clore une conversation de maniéere adaptée a son interlocuteur. Il peut identifier une difficulté de
compréhension d'ordre culturel et la signaler, faciliter la coopération en vérifiant si la compréhension est effective, demander
de I'aide ou signaler le besoin d’aide d’autrui. En situation d’interaction ou de médiation, I’éleve développe des compétences
de communication. Il apprend a développer des relations constructives et a gérer des difficultés.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples d’actes langagiers ci-dessous se basent sur I’'expression orale, les professeurs déterminent ce qui doit en étre
enseigné pour |'écrit en tenant compte de la progression choisie, du nombre de caractéres minimum a faire acquérir en
référence au seuil indiqué dans I'introduction.

Des stratégies
— Répéter ce que l'interlocuteur vient de dire pour manifester sa compréhension ou son incompréhension.
— Se faire aider, solliciter de l'aide.
— Joindre le geste a la parole, compenser par des gestes.
— Accepter les blancs et faux démarrages.
— S’engager dans la parole (imitation, ton).
Des actes langagiers
— Poser des questions courantes dans des situations connues ou répétées :
PRAEZEMRIL?  / ABRPEEN? /RS A? / fRERAE 2/ W)L 2 /Re? / AREKEJLAA?
— Donner des conseils, des consignes courantes ou des ordres simples dans des situations connues ou répétées ou y réagir :
Y/ ARG/ EEEAT L./ ORSEY? /) ZINERER R S SRER!
— Demander des nouvelles et réagir simplement :
g2 ARG . / AR, / GHRKY / BAR? RER!
— Demander et exprimer I'autorisation et I'interdiction en contexte connu:
gpn? /4y /WL Y/ ATLAE? /4. / 4T.  / IRAERE. /) ANEIZERARTE !
— Faire part trés simplement de son accord ou de son désaccord :

AXE ) A/ AATEL ) AE



IRAAR - JIRTR R / RAE......
— Epeler le pinyin d’un caractére ou des mots, donner des numéros de téléphone :
“R” PE R y-u-e HIUHE.
RGBT s e
— Donner et demander de |'aide (répéter, clarifier, traduire) y compris par des formules toutes faites :
------ WREAWR? / BATY [ PERIAT / BAM. / BRARE? /KRR, A7/ R
— Utiliser des formules de politesse élémentaires pour saluer, prendre congé, remercier, s'excuser, y compris a I'écrit dans des
courriers trés simples :

oD BFr /g /oA, JEBRIT. / BRD / AR
— Informer, prévenir ou alerter d’une situation par des formules élémentaires ou stéréotypées :
At/ EER! / ARE!
— Utiliser des verbes de perception :
WEAM / W AT — R ?
— Utiliser quelques termes permettant de situer une information :
EIX)L, 11 0./ ERJL, mLE.
— Exprimer ses besoins élémentaires et ceux d’un tiers:
s 1./ AR, / MBIRER, MBEARE. /R T . / AL T
— Transmettre les informations factuelles principales d’un prospectus, d’une invitation (lieu, horaire, prix), etc.:
MRS K LT,
THTHREFET, WUEERT=XEE, LTI,
Outils linguistiques - LVC
Les corpus lexicaux et les points de grammaire proposés ci-aprés correspondent aux besoins en expression orale, les

professeurs déterminent ce qui doit en étre enseigné pour I'écrit en tenant compte de la progression choisie, du nombre de
caractéres minimum a faire acquérir en référence au seuil indiqué dans I'introduction.

En fonction de la progression, certains faits de langue méritent d'étre repérés (grammaire de réception) pour faciliter la
compréhension, sans qu'il soit attendu des éléves qu’ils sachent les employer. Pour les faits de langue qui méritent d’étre
maitrisés, apres une phase de découverte ou d'imprégnation, ils font I'objet d’'une phase de consolidation, avec un
apprentissage explicite.

L’enseignement des caractéres doit suivre les trois principes suivants : enseignement en lien avec le lexique, enseignement
sélectif en fonction de la progression (nombre de caractéres par semaine, seuil de référence et attendus de fin d’année),
enseignement raisonné en fonction de I'aide a la mémorisation (composants graphiques, étymologie, etc.).

Phonologie et prosodie

La prononciation du chinois doit faire I'objet d’une attention particuliére : I'apprentissage de la transcription phonétique
pinyin doit étre débuté en seconde mais ne peut se substituer a I'entralnement phonologique.

La perception et la production des quatre tons aussi bien que la prononciation des initiales et finales doivent étre
régulierement entrainées. Cet entrainement doit se faire a partir de 'écoute et de la reproduction de mots appris, des mots
isolés puis des phrases simples. La transcription pinyin ne peut constituer un appui a cet entralnement que si les éléves en
maitrisent le code graphique. Il est donc nécessaire de conduire progressivement |'apprentissage du pinyin en veillant
systématiquement au lien son-sens-code graphique.

Lexique en lien avec les axes culturels

Les listes qui suivent sont indicatives, génériques et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du
contexte de la classe. Pour le niveau A1, se reporter au programme de 6¢.

— Lafamille

Al+ ZBE, BE, MACERE, WURMHER, EK, e, ZT, etc
— Nationalités, entités régionales

Al+ M, BN, RE, A, FiEE, 55, PEE, et
- L'apparence

Al+ KAF, Bk BEPE, I, &, #hE, TE, etc.
— Le caractere

Al+ E'Hﬁ’ /7‘:{5?’ %%’ %H&’ QEE; ‘I?E*%’ uﬁiﬁ; etc.



— Les vétements
Al+ B, ¥, W4T, T, B IRE, HT etc.
— Le corps humain
A+, R, R, F, Z2RE, K N, etc
— Les métiers génériques, la vie professionnelle
Al+ B, 1B, &, #F, dzhi, TR, RS, etc
— Les animaux
Al+ BN, 2R, BT, F I, X8, %, etc.
— Les habitudes, le quotidien, les saisons
Al+ ek, RN, S, HW, R, B KETERE, etc.
— L’habitat, la maison, les espaces de vie
Al+ 51, Kk &IT, Wake, Fhs, ek, 1%, etc.
— L'école
Al+ R, Bk, RANESD, =, SR, B, TS, etc.
— Les aliments et habitudes alimentaires
Al B, i, NIz, KR, JFK, RIE, T, etc.
— Lesloisirs et les sports
Al+ 25, TR, BERR, T, BT, Dok, LW, etc
— Les zones géographiques et les paysages
Al+ i, AN, RIL, PR, KO, B, T, etc.
— Les fétes calendaires et quelques spécialités
Al+ BEE, g, 18, WAL RPL HBE FEE, etc
— Les contes et légendes
Al+ 2R, #AL, oF, M, sk, §1, EAA, etc.
— Les émotions et sentiments
Al+ 01, B, M, SN, A, &, &% etc
— Lesarts
Al+ 2R, 1ER, BRI, Him, gE, HYE, S0k, etc
— Les couleurs
Al+ G, B, BE, R K K B, etc
— Nouvelles technologies et inventions
A+ Y, BE, Rk, BURER, S, 1%, B, etc.
— Les déplacements
Al+ A%, GEH, WL, JFE, WE, EF, AL, etc
— Compter
A1+ jusqu’a 100.
— L’heure

Al+ S8R, ¥, =, %l



Grammaire A1+

Autour des verbes

Les verbes

o Utiliser et consolider le lexique minimal des verbes pour exprimer actions (5, &, %, "Z, #, etc.), sentiments (&
%%, #),direction (¥, k), possession et localisation (%, #)ainsi que les principaux verbes auxiliaires (1, %, 7 KA).

o Utiliser les qualificatifs en tant que verbe (#8945 &, 1% X).

e Utiliser le verbe 5, d’'un emploi plus restreint qu’en frangais, savoir qu'il ne s'utilise pas pour qualifier quelque chose ou
quelqu’un (« étre grand »), ni pour dire « étre quelque part ».

e Utiliser le verbe factitif i, notamment dans les formulations apprises pour la communication en classe (# % ) # . —
K, FHRERKER).

« Utiliser le lexique minimal des verbes de type verbe-objet (& 45, *#1R), des composés verbaux de type verbe-résultat (5
%, &E), et des composés verbaux d’appréciation(i.#5%¥). Enrichir ce lexique et utiliser les composés verbaux
d’obtention du résultat (F R &, AHF ).

o Utiliser les classificateurs verbaux i# ou X appris grace aux consignes de classe (1R 3. —i&).

Les prépositions
e Utiliser les prépositions principales (8%, &, A, 4).

Les adverbes

e Utiliser les principaux adverbes pour exprimer le degré (emploi particulier de 1&), la fréquence (% #), « la totalité » avec
#, « aussi » avec AL,

o Utiliser les adverbes de négation 7~, % (#).

Les aspects
e Utiliser les suffixes d'aspect iI (expérience vécue) et T (action réalisée).

Autour des noms

Utiliser les pronoms personnels.

Utiliser les principaux classificateurs nominaux 4>, &, 2, %, 3k, K.

Utiliser la particule de détermination 49 pour indiquer le possessif et former une construction déterminant-déterminé (A
4 49 A4h) et I'équivalent d’une proposition subordonnée relative en francais (3F"C 89 A 5, K EK A PH).

Utiliser les démonstratifs iX et .

Utiliser 7 et = correctement.

Utiliser les principaux locatifs.

Utiliser la conjonction #=.

Autour des phrases

La phrase

e Utiliser I'organisation de la phrase simple, |a stabilité de I'ordre des mots et la tendance a la juxtaposition (absence de
connecteurs logiques) spécifique a la phrase chinoise.

e Utiliser la particule finale 7 pour exprimer I'actualisation.

e Utiliser la construction & «««+++ #) pour mettre en relief (K89 45 £ 42 & 49).

e Utiliser les phrases comparatives d'égalité (thA= & —4f ).

La phrase interrogative
e Consolider les deux formes de la phrase interrogative (forme affirmative-négative ou particule finale ) ainsi que les
questions avec interrogatifs et enrichir avec les particules finales %2, vZ.

Le temps
o Utiliser le lexique minimal pour exprimer le passé et le futur.

La phrase complexe
e Exprimer la causalité avec par exemple B #---+- FIT A weeees
e Exprimer I'opposition ou la concession avec par exemple ¥ A&.



Classe de premiere

Niveaux de maitrise linguistique visés a la fin de I'année

Classe LVB LVA
premiere B1 B1+
Classe LvC
premiere A2

En classe de premiére, les éléves renforcent leurs compétences culturelles et de communication ainsi que leur sens critique et
esthétique. La progression se construit en lien avec une plus grande capacité a prendre du recul, affiner ses propos et organiser
de maniére autonome son apprentissage.

Celles et ceux qui ont débuté le chinois LVC en seconde continuent a s'appuyer sur les stratégies acquises dans les deux
langues vivantes qu’ils ont commencé a apprendre au collége.

Les activités orales de réception et de production continuent a soutenir I'apprentissage et s’articulent de fagon raisonnée afin
d’engager les éléves dans des situations de communication qui ont du sens pour eux, justifient I'usage du chinois, et prennent
en compte les dimensions phonologiques, corporelles, sociolinguistiques et culturelles de la communication orale.

L'écriture de la langue chinoise continue a faire I'objet d’un apprentissage régulier, progressif et raisonné :
d’une part, a I'appui de la progression a l'oral. Les professeurs opérent une disjonction oral-écrit : nombre de mots usuels a
I'oral n‘ont pas a étre appris a I'écrit simultanément ;

— d'autre part, a I'appui d’'un apprentissage graphique régulier et progressif. Au cours de I'année, les éléves en LVA
apprennent au minimum 60 nouveaux caractéres actifs en référence au seuil des 505 (BO n°10 du 11/03/2021). Les éléves en
LVB apprennent au minimum 40 nouveaux caracteéres actifs en référence au seuil des 355. Pour les éléves en LVC, ils
apprennent au minimum 90 nouveaux caracteres actifs en référence au seuil des 255. L'apprentissage des caracteéres doit
également étre systématiquement associé a celui du lexique minimal correspondant de fagon a s’inscrire dans un
entrailnement progressif a I'expression écrite afin que les éleves puissent peu a peu passer de la reconnaissance ou de
I'exécution graphique des caracteres et des mots a la lecture ou |'écriture de la langue.

— enfin, la nécessaire réactivation réguliére des caractéres appris depuis le début de I'apprentissage doit faire sens en
s'inscrivant dans les activités proposées.

Etant donné la nature non alphabétique de I'écriture chinoise, la progression de la communication orale devance celle de la
communication écrite.

Repéres culturels - LVA, LVB et LVC

Cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I'axe 6. Les professeurs peuvent
traiter les axes dans I'ordre de leur choix. lls peuvent aussi en associer deux, reliés par une problématique commune, dans une
méme séquence.

Dans la voie technologique, au moins trois axes sont a traiter pendant I'année, I'étude de I'axe 6 étant vivement
recommandée ; au choix des professeurs et selon leurs classes, les autres axes peuvent aussi étre traités.

Les professeurs abordent chaque axe a travers au moins un objet d'étude. Les objets d'étude pour chaque axe sont proposés a
titre indicatif. Qu'ils choisissent au sein des objets d’étude proposés ou non, les professeurs veillent a ancrer les séances dans la
réalité culturelle de la langue enseignée : historique, géographique, sociale, politique, artistique.

Les objets d'étude plus adaptés a la LVC sont signalés, ce qui n’exclut ni qu’ils soient mis en ceuvre en LVA ou LVB, ni que
d’autres objets d’étude soient étudiés en LVC en adoptant les problématiques les mieux adaptées au niveau des éléves.

Axe 1. Identités et échanges

La mondialisation et le dynamisme économique jouent un réle essentiel dans le monde chinois depuis 40 ans. Autant sur le
plan national qu’international, la mobilité physique des populations a des conséquences profondes sur les va-et-vient culturels
et intellectuels.

Objets d’étude possibles

— Routes de la Soie et grands voyages d’exploration d’hier a aujourd’hui
— Diasporas chinoises et sinité
— Gastronomie chinoise et identités régionales (conseillé en LVC)

Axe 2. Diversité et inclusion

Le monde chinois est multiethnique et la prise en compte de sa diversité linguistique et culturelle a trés tét constitué un enjeu
important. Avec la forte croissance économique et I'évolution des mentalités de ces dernieres décennies, les problémes



d’inclusion sociale, notamment liés aux inégalités entre zones urbaines et rurales et a la prise en charge des populations
vulnérables, sont autant de défis a relever.

Cet axe sera I'occasion pour les éléves de confronter la prise en compte de la diversité dans le monde chinois a celle de la
France et de questionner leur aptitude a vivre ensemble.

Objets d’étude possibles

— Ecole : I'enjeu de I'égalité des chances

— Minorités ethniques, entre sinisation et préservation de la diversité culturelle et linguistique
Prise en charge du handicap en Chine

— Genres, orientations sexuelles et société (conseillé en LVC)

Axe 3. Art et pouvoir

Quels sont les liens entre art et pouvoir dans le monde chinois ? Ces liens ont-ils évolué ? Comment les artistes, les auteurs et
autrices concilient-ils liberté de création et contraintes politiques, sociales et économiques ? Quels sont leurs réles dans la
société chinoise contemporaine et dans le monde sinophone ?

Objets d’étude possibles

— Art et engagement : les artistes chinois font-ils évoluer la société ? (conseillé en LVC)
— Art et contestation : scénes artistiques indépendantes (arts visuels, littérature, musique et cinéma)
— Art, censure et propagande : la quéte de la liberté d’expression dans la Chine aujourd’hui

Axe 4. Innovations scientifiques et responsabilité

Depuis la réforme et I'ouverture de la Chine au début des années 80, la société civile fait face a de nombreux défis liés aux
changements scientifiques et technologiques au nom du progrés et a I'augmentation du niveau de vie. La numérisation du
monde, la pollution, la réduction de la biodiversité ou encore la raréfaction des ressources naturelles appellent a des
questionnements. Porter un regard critique sur I'accélération, voire la disruption des changements dans le monde chinois
permet aux éleves de développer leur esprit critique.

Objets d’étude possibles

— Innovations numériques et enjeux sociétaux
— Innovation technologique et préservation de |'environnement, une équation complexe
— Innovations scientifiques et progrés (conseillé en LVC)

Axe 5. L’étre humain et la nature

Le rapport entre I’étre humain et la nature dans le monde chinois ancien est caractérisé par une recherche constante
d’harmonie. Il s’exprime dans les philosophies et est sublimé par les arts a travers les ages. Aujourd’hui, ce rapport a évolué
pour répondre aux impératifs de la modernisation du pays et de la croissance économique. Comment la Chine peut-elle
réconcilier ses traditions de respect de la nature avec les défis contemporains de développement durable ?

Objets d’étude possibles

— Nature et civilisation chinoise :espaces, santé et pensée chinoise
— Nature et art : une approche écologique de la culture chinoise (conseillé en LVC)
— Développement durable en Chine et dans le monde chinois

Axe 6. Identités taiwanaises
Les éléves approfondissent leurs connaissances sur Taiwan sous différents angles autant historiques que socioculturels.
Objets d’étude possibles

— Carte d’identité de Taiwan : histoire, langues et société (conseillé en LVC)
— Diversité et inclusion :identités aborigénes, diversité sexuelle et évolutions sociales
— Tradition et modernité : langue et écriture, patrimoine et modes de vie

Repéres linguistiques — LVA et LVB

Sont présentés ci-dessous des éléments constitutifs de la compétence communicative (compétences linguistique,
sociolinguistique et pragmatique) aussi bien que des compétences générales et individuelles telles que définies dans le CECRL.

Activités langagiéres — LVA et LVB

Compréhension de I'oral et de I'écrit

En classe de premiére, les documents authentiques proposés a |'étude permettent de consolider les capacités acquises et
ameénent les éléves a développer des stratégies de compréhension plus complexes. Les extraits de films, les reportages, les
chansons, les articles de presse, les textes littéraires sont autant de supports permettant d’entrainer les éléves a la réception



orale et écrite en développant encore leurs connaissances culturelles. Les éléves accédent au sens explicite (idée générale et
articulation entre les différents éléments) en s’appuyant sur différents indices (lexicaux, culturels, paratextuels ou, le cas
échéant, extralinguistiques, tels que des illustrations par exemple) qu’ils mettent en lien de fagon pertinente. En outre, ils
repérent et analysent des informations plus détaillées sur des sujets variés en s'appuyant sur les détails porteurs de sens et
accédent a I'implicite et a 'interprétation des documents en menant un travail fondé sur des opérations de déduction et
d’inférence. A I'oral comme a I'écrit, la compréhension reste adossée a un projet d’écoute ou de lecture, par exemple en vue
de:

— rédiger un courrier de lecteurs en réaction a un article;

— répondre a un message écrit ou oral ;

— exposer a l'oral ou a I'écrit I'essentiel du contenu, explicite et implicite, d'un document;

— rédiger une proposition, commerciale par exemple, ou en réponse a une problématique, a partir de plusieurs documents;

— transformer un film en bande dessinée, un document fictionnel en saynetes, un poeéme en narration, etc. ;

— nourrir la rédaction d'une critique, d'une synthése, d’un synopsis, d’une quatri€¢me de couverture.

Dans les activités de compréhension, I'éléve développe des compétences pour résoudre des problémes de fagon créative et
gérer ses émotions et son stress.

Ce que sait faire I'éléve

B1

S’'agissant de sujets familiers, il peut comprendre les points principaux et des éléments descriptifs dans des textes factuels
rédigés dans un langage courant, ainsi que des interventions dans une langue claire et standard.

Il peut comprendre les points principaux de bulletins d'information radiophoniques, ou de programmes télévisés sur des sujets
familiers si le débit est assez lent et la langue relativement articulée ainsi que suivre de nombreux films dans lesquels I'histoire
repose largement sur I'action et I'image et oU la langue est claire et directe.

Il peut suivre l'intrigue de récits, romans simples et bandes dessinées si le scénario est clair et linéaire et a condition de pouvoir
utiliser un dictionnaire.

B1+

S’agissant de sujets familiers, il peut suivre une présentation et y distinguer les idées principales des détails qui s’y rapportent
ainsi que comprendre |'information contenue dans la plupart des documents enregistrés ou radiodiffusés d’intérét courant, a
condition que la langue soit standard et clairement structurée.

Il peut comprendre des textes factuels ou courts sur des sujets familiers ou d’intérét courant dans lesquels les gens donnent
leur point de vue, lire dans des journaux et des magazines des comptes rendus de films, de livres, etc. qui ont été écrits pour un
large public et en comprendre les points principaux. Il peut identifier le schéma argumentatif suivi sans en comprendre
nécessairement le détail.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1+.

B1 B1+
Des stratégies Des stratégies
— Reconstruire le sens a partir d’éléments significatifs (ordre |- Pour anticiper et structurer la recherche d’informations,
des mots, mots connus sur la thématique). mettre en place un projet d’écoute ou de lecture a partir de
— S’appuyer sur des indices culturels pour interpréter et la thématique ou de la problématique traitée, ou d'activités
problématiser. d’expression prévues en aval.
— S'appuyer sur les indices paratextuels pour formuler des — Repérer les tournures idiomatiques les plus usuelles qui
hypothéses sur le contenu d’un document. relévent soit du style écrit T3 (par exemple 3 pour il
— S'appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la B, {aTi pour A4 RHE, 2 pour KI) soit du style oral (par
thématique abordée pour inférer le sens de ce qui est exemple emploi de F3k ou de A %).
inconnu a partir de ce qui est compris, ou sur la — Apprendre a réguler son écoute a I'oral (baladodiffusion).
composition des mots et des expressions (B £/ L EW, — S’appuyer sur des indices culturels présents dans les
gifb, ZEH4r) pour en déduire leur sens. différents supports pour construire le sens.

— Analyser en continu la construction du sens en confrontant
ce qui a été compris avec les éléments nouveaux survenant
lors de I'écoute ou de la lecture.

— Distinguer dans les énoncés ce qui releve de l'information et
de la prise de position de |'auteur.

— Repérer des marqueurs stylistiques permettant d’accéder a
I'intention non immédiatement explicite de I'auteur
(emphase, ironie, etc.)




Expression orale et écrite

En classe de premiére, les éléves sont invités a diversifier encore les types de production individuelles et collectives en lien avec
les différents objets d’étude. Par-dela la maitrise du récit, qui est désormais en grande partie acquise, on pourra ainsi leur
demander de rédiger de petites notes de synthése sur des sujets, de présenter des exposés détaillés a leurs camarades, mais
aussi de produire des textes engagés a |'oral comme a I'écrit, tels que pétitions, éditos, réquisitoires ou argumentaires. Cela
exige de leur part la maitrise de codes de plus en plus subtils, mais aussi des stratégies de planification et de construction du
discours oral et écrit solides, incluant la maitrise d’outils linguistiques de plus en plus diversifiés. A I'oral comme & Iécrit, les
erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas étre laissées sans réponse de la part
des professeurs, qui les identifient et apportent une réponse appropriée pour permettre aux éléves de les comprendre et de
progresser dans leur maitrise de la langue, sans pour autant les bloquer dans leur prise de parole.

Ce que sait faire I'éléve

B1

Il peut raconter une histoire, décrire un événement et exprimer clairement ses sentiments par rapport a quelque chose qu’il a

vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut faire un exposé préparé ou une description détaillée non complexe sur un sujet familier qui soient assez clairs pour étre

suivis sans difficulté la plupart du temps.

Il peut donner des raisons simples pour justifier un point de vue, par exemple pour rédiger une critique simple sur un film, un
livre ou un programme télévisé, en utilisant des structures simples et un vocabulaire peu étendu.

B1+

Il peut développer une histoire, décrire assez précisément un événement, exprimer clairement ses sentiments par rapport a
quelque chose qu'il a vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut développer une argumentation suffisamment bien pour étre compris sans difficulté la plupart du temps en donnant des
raisons simples pour justifier un point de vue sur un sujet familier.

Il peut rédiger une critique ou un compte rendu structuré sur un film, un livre ou un programme télévisé, en utilisant une large

gamme de structures adaptées et un vocabulaire assez étendu.

Dans les activités d’expression, |'éléve développe des compétences de communication de fagon constructive.

Ce que |’éleve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples d'actes langagiers ci-dessous se basent sur I'expression orale, les professeurs déterminent ce qui doit en étre
enseigné pour |'écrit en tenant compte de la progression choisie, du nombre de caractéres minimum a faire acquérir en
référence au sevuil indiqué dans I'introduction. lls renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin
de document. La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1+.

B1

B1+

Des stratégies
— Aloral

* Compenser par des périphrases, des synonymes ou
antonymes les mots manquants relatifs aux sujets
courants.

* S’entrainer a s'autocorriger et se reprendre sans perdre
ses moyens.

* Mobiliser suffisamment de schémas maitrisés de fagon
naturelle ou automatique (ilots de sécurité) pour se
donner le temps de réfléchir aux éléments nouveaux
requérant de l'attention.

» S’entrainer de maniére ludique a gérer des situations
inattendues dans des domaines familiers.

— Alécrit

» Controler sa production a posteriori.

* Gérer les outils a disposition de maniére autonome.

* Recourir a des connecteurs et des stratégies de
structuration variées pour donner de la cohésion et de la
cohérence.

Des stratégies
— Al'oral
 Utiliser les codes du message oral (répétitions, pauses,
appui sur la voix) pour souligner la logique interne du
discours produit. Varier le ton de la voix en fonction de
I'intention.
» S’entrainer a parler en réduisant le nombre de notes
écrites a disposition.
— A lécrit
* Travailler I'étendue : mobiliser une variété de connecteurs
connus a bon escient.
¢ Pour une méme intention de communication, étendre
I'’éventail des structures maitrisées.

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, caractériser, dénombrer de maniéere
détaillée des personnes/des objets/des lieux :
RO T E AR — Al gtk st Rl et E T, R
ZNENRE LRI, REEFES TR, PI=DET

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser de maniéere
détaillée des personnes, des objets, des lieux, des situations,
des événements:




B WKy, — U IE R IR AR, 2
JUBE L, KE—ERER . 1Z2%E s IR,

(Se) présenter de maniere adaptée en maitrisant les
principaux codes sociolinguistiques et pragmatiques :
AEFRATVGH.... LEFRATE 1

FHRERFA G e

B RBAVRE B+

Raconter une histoire de fagon organisée, le cas échéant en
sélectionnant des éléments pertinents lus ou entendus pour
les restituer :

AT E T E A — LA B AME SRR, 10 H
Ewaf. SHFKEAL, WEAWNHRH. EALAEER
THIESE, BT S /N =R R, i i AN i 5
2R, RMERMREE. R, RS, DR E A, 5§
AR AR 225 20 S v A 45, AR B, bR AR T
B OE . A, —AOEEILE KRB A RN 1. D
MRt Hidss 7 IXAEEICH . Fk, (SHHIL) HE
PERGRE . JEE. B IR NS T IR H A UG AR
B, P A AT A L X T .

Situer dans I'espace les personnes, les objets en maitrisant
une gamme étendue de marqueurs courants:

FERME 7K EFE ) — DN b E AR SO e
. iR aREE. BNAE EAFEL, £ TNAEWN.
WIIZ AL ZR SR T H., RIS ARIE, P DAIR A3 B
PR, it Bom . JAAF M ST NRIE . RO EI#531R
THRE, BADBERT LA BB A2, (HRmA Rl AER, 4F
B, LEFH,

Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels courants adaptés a la situation et en
maitrisant I'expression de certaines relations d’antériorité,
de concomitance et de postériorité :

(R AR [ VA [ 5 i WA e

FEGR, LHEATTTER 2 B TR, T —RRAE K R IR AL
BE SCRMT . AR, R LBl A, (HE
WATRIRNIE A 2, WAL, P, IENLEEE
ZWOk e, (HRMFERER AR, B TR 2 R #R 2
M.

Exprimer de fagon nuancée des sentiments variés a I'aide de
champs lexicaux suffisamment étendus (surprise, regret,
déplaisir, dégout, affection, compassion, honte, tristesse,
etc.):
ARINREYCRE AR, ATERE E CRRER . SEAE . 5
E I AR NENRE WA, AMEDT TR,
FFHWWL T H KL

Exprimer et justifier une opinion ; comparer, opposer, peser
le pour et le contre :

XFEARUH FHLRIF AR LL IR b 2 . 5k, FHURTTE. bean
Yo, FATTUHFHLERERBIRZEE, LEEBmER. &
A HFHAT DARR R A K NBR R - (B H 5 Tl ik
ARG E], B 2 B AR ik B ATT 0o

Organiser et structurer un propos ou un récit en employant
une large gamme de connecteurs logiques et
chronologiques pour : hiérarchiser son propos, ajouter une
idée, nuancer, évoquer une alternative, exprimer la cause, la
conséquence, |'opposition, la concession ou souligner,
mettre en relief :

EEE NIRRT AR B, B 5 [ AR [ A [
A ST AR R, SRR 57 T AR
No JEkK, BRZF SRR RBEE, WA RKE Y
A HRBUG BERE -, B IRENEEK P EARZ RN T
FELF AR, BAERERBA

A — A& A IER . Al 1937 fRAE) PU R T A .
FI5E 5 A/ S b AE S AbBrp o B, 152/t A
BREMMA S KRR, BT 5ME, FTBLE TIRE
VEI7 S, AR, TR SR, b 1963 42 3L [E 4k 4:
B, B BLEIFGHCT. 1973 FAESE E AR 1 b
R AN (BET) , SRR — S AIEER AR 72X
ANRE, ARG T RN BB 2 0 .

— (Se) présenter de maniere adaptée en maitrisant les codes
sociolinguistiques et pragmatiques courants, par exemple
différencier les cadres formels et informels :

AU TIRIGP A AAMEREIKFEAFRR I P, T H 28
W AT LA I SRR VK BA -

WP KRR A Bt Lot i 2021 R FTIRE 1T
TR . MR E RS RERA.

— Raconter une histoire ou faire le récit d’'une expérience en
lien avec les thématiques étudiées en en maitrisant la
structure et la cohérence narrative :

Sy A [ T R — A B i T E AR
o KES LT H EA AN, BB LT 7
K&, SROAMEZ S, THAESAER L. RO AR, H
EHEMAE N, AN =FHI T, DA LUGb i
o, EFMC R B, DA S DR, S5
H e b R AN R B 2R ST LB O . O T IR ER iR
kgt o, WA HICE T, BeEEE TE. DRNIDT
AR, dhtiloh SR . A8, —AEEICHE KR
HERIN 7. SRRMEEIE Hids T XEEILE. &
K, (HEEHID) BEIFRREZIES, ) IERE K. R
2 N3 T U HAC UG #R RS, P 3 BG b — R X £
T

— Situer dans I'espace les personnes ou les objets en maitrisant
la structure d’'une gamme étendue de marqueurs courants :
FE MR L 7K ) () A — oz B AR SN, At A AR 2
PFAE. mf e A UL, R A PIRIR . B2
SREOLRIZ M. T H, WTRBIEREREZ, IR a
MR, hBaE. BARSCN B E A AR, i
AR, (HEREGM AR SCNRIE. PO IRIE 4,
TABERTCLE B R ER0ZF, (HREAL R LB ARG, 1k
NI EAE S, EF .

— Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels courants ajustés a la situation et en
maitrisant I'expression de certaines relations d’antériorité,
de concomitance et de postériorité :
hEA D+ ARG R, MRS . XK LKA
WAERR . R . KA, W UEE
W, —HEIZE PR AL &M g7 o IRBIFIME NS E
ARSI A I 12, — B T RORS R TS, (H
WAEAT LT .
br &7 i Ja AR, WIET, REARZ R CORE
H—" .

— Exprimer et justifier une opinion en comparant, opposant,
pesant le pour et le contre de maniére ajustée et en
explicitant par des exemples :

XA FHLRIAF AL LR AL 2 o FHLRSE — AN Akt & B
IR betmnid, FATAT ABERS B UR AN 7 o, L L B TE R
3%, FEEEWRR. AWM EREEANTZAR, THEE

B 74, FHLEA 8 SO ARG AT, AME AT DA
BIEATNRIR Z 7, ] AATX SR R ST DB R 00 {H
RMIRIN, H W PRI S R 550 b,
ZIMETA TR —E PR, AR RS KA. Bt
SEWAG . LI+ - IR SR 2 A R e 1)

— Organiser et structurer un récit ou un propos en employant
une large gamme de connecteurs logiques et




— Exposer et expliciter un projet, une intention, une
projection dans l'avenir :

N T BV, BITERDINEE A CERER I,
v, FIARVERINAR A B AR T, A EE E
AR TS ACHRME, AT AL T k.

— Formuler des hypothéses en employant des structures pour
exprimer son opinion de maniére nuancée ainsi que des
structures hypothétiques:

AR FRBE R, ARVCAIR A S A B ARE?
USRS R A 2T PAFESCRE AR RO TT % 9% b2t if
IE

g e 0

chronologiques pour hiérarchiser, nuancer, évoquer une
alternative, exprimer la cause, la conséquence, I'opposition,
la concession, ainsi que pour souligner et mettre en relief :
fErpE, HFEHR LT, GREIVNRRE. HE A
CET TR EE, BEGR CRT, REE N7, B
RMANEELER, RITEROFER. rRsl o4 b
S BAEF — BT DL Fk, BT E AR AR R
IR 24 DR, AMEERI— Y —BELH
fI—FRITR, Brelm “daE” o BR TIZPANRF AN, R
LR UL, RS . HERS, RS A K
Ao NANFREEMAL . KOGRER, Frel NS5 740
B OR), THEE EATIE, SR, XREEREIT T .
Exposer et expliquer un projet, une intention, une projection
dans I'avenir, y compris incluant d’autres personnes :
FANSRA RS B IR I3 SN IS, 5 e A R L
AT UMMIR 2 o AT BRI AAE R — AR ez, )
FAEH AT RRIRR, REA LS. XA, A SEdn]
LA H o AR AR

Exprimer la condition dans quelques modalités simples :
HERES S, AER L WA BE 7R -

B R NER TN, BARREILIIAZ A 72
.

TR AT LLgs T R BRI i 4, (B SR AR R BURT 6 A B
GF R AE ], EARS A O 1 81T 4B
Exprimer de fagon nuancée et avec précision une large
gamme de sentiments (surprise, regret, déplaisir, dégout,
affection, compassion, honte, tristesse, etc.):
MENLFFTARRE LT ORI FR, (ERRZE [
B okid, — R A T 2 B S AR K. RO ERR A
FKILF, RN AT ARHES LS, SR PA ST,
FERMAKT o MAVRBERE I, HERAFARER, HAEH
%.

Etablir une corrélation, une relation entre deux faits ou
situations:

AR EER N LIEE I METE R, Xt 2 4
R Z RIAAEAEZFIRER.

IR AERIRTT TAF I R A IR AR AT 7 2o fE 3 B2,
AR TS AEZ T ALK, LRI,

Interaction orale et écrite, médiation

L'interaction et la médiation sont, au lycée et de fagon renforcée au cycle terminal, a la fois support et objet d’apprentissage.
L'échange que la pratique de ces activités langagiéres suppose est en effet a la fois une occasion de s’exercer a la réception et
a la production, mais aussi d’acquérir dans la coopération avec I'interlocuteur ou le groupe de nouvelles connaissances,
compétences et stratégies. En effet, aux niveau B1-B1+, il est attendu des éléves qu'ils soient capables, en situation de
médiation ou d’interaction, d'étayer leur discours et leurs interventions par des références interculturelles. L'articulation avec
les objets d’étude demeure donc nécessaire dans les entrainements a ces activités langagieres.

Ce que sait faire I'éléve

B1

Il peut aborder une conversation en langue standard clairement articulée, sur un sujet familier bien qu'il lui soit parfois nécessaire
de faire répéter certains mots ou expressions et méme s'il peut parfois étre difficile a suivre lorsqu'il essaie de formuler
exactement ce qu’il aimerait dire (expression de sentiments, comparaison, opposition). Il peut prendre part a des conversations
simples de facon prolongée tout en prenant quelques initiatives mais en restant trés dépendant de l'interlocuteur.

Il peut résumer (en langue Y), I'information et les arguments issus de textes [ dossiers, etc. (en langue X), sur des sujets familiers.
Il peut rassembler des éléments d’information de sources diverses (en langue X) et les résumer pour quelqu’un d’autre (en

langue Y).

Il peut donner des consignes simples et claires pour organiser une activité et poser des questions pour amener les personnes a
clarifier leur raisonnement. Il peut montrer sa compréhension des problémes clés dans un différend sur un sujet qui lui est
familier et adresser des demandes simples pour obtenir confirmation et/ou clarification.




B1+

Il peut démarrer une conversation sur des sujets familiers et aider a la poursuivre en posant des questions assez spontanées sur
une expérience ou un événement particulier, et exprimer ses réactions et son opinion. |l peut soutenir des conversations
relativement longues sur des sujets d’intérét général, a condition que l'interlocuteur fasse un effort pour faciliter la
compréhension.

Il peut résumer (en langue Y), I'information et les arguments contenus dans des textes (en langue X), sur des sujets d’ordre
général ou personnel. Il peut résumer (en langue Y) un court récit ou un article, un discours, une discussion, un entretien ou un
reportage (en langue X) et répondre a des questions portant sur des détails.

Il peut expliquer les différents réles des participants lors d’un travail collectif, donner des consignes claires pour un travail en
groupe. Il peut demander a son interlocuteur de préciser son propos. || peut demander aux parties en désaccord d’expliquer
leur point de vue et peut répondre brievement a ces explications, a condition que le sujet lui soit familier et que les
interlocuteurs parlent clairement.

En situation d’interaction ou de médiation, I'éleve développe des compétences de communication. Il apprend a développer
des relations constructives et a gérer des difficultés.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples d’actes langagiers ci-dessous se basent sur |'expression orale, les professeurs déterminent ce qui doit en étre
enseigné pour |'écrit en tenant compte de la progression choisie, du nombre de caractéres minimum a faire acquérir en
référence au sevil indiqué dans I'introduction. lls renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin
de document. La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1+.

B1 B1+
Des stratégies Des stratégies
— Faire expliciter différents points de vue afin de faciliter la — Echanger, vérifier et confirmer des informations afin de
compréhension par tous. faciliter la compréhension par tous.
— S’aider de I'intonation, des hésitations pour identifier le — Rendre des informations ou des références sur un sujet
point de vue des interlocuteurs. courant ou un contexte culturel plus claires et plus
— Expliquer ou transposer pour autrui, en des termes courants | explicites pour autrui en les paraphrasant de différentes
ou imagés, une référence implicite simple présente dans un maniéres.
message pour rendre accessible un contexte culturel. — Poser des questions, faire des commentaires et proposer
des reformulations simples pour garder le cap d'une
discussion.

— Compenser son manque de lexique en exprimant le sens
d’un mot a I'aide d’une périphrase ou une autre
reformulation (par exemple, « 23R E IR, KEFIAKMR
H—FE » pour « B »).

Des actes langagiers Des actes langagiers
— Poser des questions précises a I'aide des pronoms — Poser une gamme étendue de questions afin de faire
interrogatifs portant sur la fréquence, le degré, la mesure : clarifier ou développer ce qui vient d’étre dit :
HAR T JLIRPERE? Ak T 205X ? fgifbo A ENRE,  “BENF” MEERMAA? G5
— Donner des conseils, des consignes ou des ordres de PR 2
maniére souple et adaptée grace & des impératifs ou des AL E KR SRR CIEITE N XA ?
auxiliaires de modalité. Y réagir : Xk JE 4 @ A B AE S R IR Ak AR 2
WURIE L. RMZZIZEH. A8 TIREFHL. LA T | Donner des conseils, des consignes ou des ordres de
k. maniére adaptée en fonction de codes sociolinguistiques et
— Demander l'autorisation et exprimer simplement la pragmatiques. Y réagir :
permission, l'interdiction, ou des contraintes a |'aide d'une IR R AL L [ A SUREL ! REWE-- EA7A
gamme plus étendue de modaux : — I RS A

H Wi, P BRBEE R AR, FAT PR 4 s ?

— Demander I'autorisation et exprimer avec une large gamme

%K%Eﬁ/l\ﬂ?o B, AT LE AT IS ? ACREANE de moyens une (in)capacité, la permission, I'interdiction, ou
Heeeees des contraintes:
— Exprimer son accord ou son désaccord avec nuance: ] LSRRy & — g 2
HAKFE, TEEE DBV, g AFAE—FERA | R TSRS T 2
KATHEN . BRI EAA RIS 4

— Reformuler en modulant son expression pour s’assurer

i ) > N o — Lors d’un désaccord, demander d’expliquer son point de
d’avoir compris ou d'avoir été compris (répéter, préciser,

\arifier, traduire) vue et répondre brievement a ces explications :
claritier, traduire) : (ISR N S [TV

: RAAHREREUE — 5, R 4R
IR, ZAMEREEERO O R, i, 1| st U R
HEREAR, SREARREMIES. i, Sl Sl A N
CEIR) WMzede b MKKIMESS, B2 Rk mfEftfere | FOIARTIEAERR R,
GHEPRETA




— Utiliser une gamme variée de formules de politesse et
adapter son propos a l'interlocuteur en faisant preuve de
compétences sociolinguistiques, y compris a I'écrit :
BB FERT D KRBT B!

— Relancer et reformuler de maniere souple :

AR 0 2 T 2
FRREARRE— e
L2

— Utiliser une gamme étendue de termes permettant
d’expliciter et hiérarchiser une information :

LK R SRR I T e

R

RSB e

Bk, BT, B RS %, K
it A

— Exprimer des sentiments et des émotions nuancés en lien
avec la thématique :
AR OIEARLE, TR IRAR MBS, B — D NEEE
%, RN, WA AR

— Transmettre les informations pertinentes, y compris
quelques informations implicites d’ordre culturel,
concernant une affiche publicitaire, une chanson, un texte
informatif, etc. :

PRUTIE CARTTLL) M SR E A AEK?

- (R R—ERrIbE R Rk, = e 50 R4
Mo KR EAABEFARKL QK .

— Demander des précisions sur certains points énoncés lors
de leur explication initiale ou des clarifications sur leur
raisonnement :

PREEANBE FHERE— T URAOUL K12
FKeFreeeee, ARFTRAZ UL — 0 2 AR0T RAGE JLAM] 51 2

— Utiliser une large gamme de formules de politesse et
adapter son propos a l'interlocuteur pour intervenir dans
une discussion sur un sujet familier en utilisant une
expression adéquate, y compris a I'écrit :

IR BRI, FAAVRRW . [ AR,
P Fug?

— Relancer et reformuler avec une large gamme de moyens:
Berihid, “HERL” MRS
KT, WATEFTLXFERLfR: oo
bR TR LLAN, ISR o [ B RIS 1 A4 TAE?

— Utiliser une large gamme de termes permettant de préciser
un ensemble d’informations en les présentant sous la forme
d’une liste de points distincts :

RGO AT e
AT UL T Ll oo

HAEST

— Exprimer, avec précision, des sentiments et des émotions en
lien avec la thématique traitée :

BT (HBELEY XFSEEALRILUG, RAH A8
RAETRZ . K, FUEREDiERIRES).
- g EL A 1 2
SRR S B A E BB LR E. BRI S
REJE, B3 S B i AR T A A I IR BER
Mo SRS IR R BRI 2 P LI, AR R i 3 4 22
T FTRAA R

~ Transmettre et échanger, avec une certaine assurance, un

grand nombre d’'informations factuelles sur des sujets
courants ou non, relevant d’'un domaine familier :

-VRBE R PB U Tl 22 4 2 i1 2

- 22 28 2 B R R E BIRRH R IEE, e AR RA %
B, MRARZHRML. XFBELLRLZER. HEMNEHA
KezsiE st k, G HoRFgaE, 2EdiE. Pres
RS ARVETT IR NAR 2, L2 RN B A IR . AL
2013 fEIFR, HEERH T Ol —BR T Bk, iR
P2 o

Outils linguistiques — LVA et LVB

Les corpus lexicaux et les points de grammaire proposés ci-aprés correspondent aux besoins en expression orale, les
professeurs déterminent ce qui doit en étre enseigné pour |'écrit en tenant compte de la progression choisie, du nombre de
caractéres minimum a faire acquérir en référence au seuil indiqué dans l'introduction.

En fonction de la progression, certains faits de langue méritent d’étre repérés (grammaire de réception) pour faciliter la
compréhension, sans qu’il soit attendu des éléves qu'ils sachent les employer. Pour les faits de langue qui méritent d’étre
maitrisés, apres une phase de découverte ou d'imprégnation, ils font I'objet d’'une phase de consolidation, avec un

apprentissage explicite.

L’'enseignement des caractéres doit suivre les trois principes suivants : enseignement en lien avec le lexique, enseignement
sélectif en fonction de la progression (nombre de caractéres par semaine, seuil de référence et attendus de fin d’année),
enseignement raisonné en fonction de I'aide a la mémorisation (composants graphiques, étymologie, etc.).

Phonologie et prosodie

Dans la continuité de la classe de seconde, I'entrainement continue a se faire a partir de I'écoute et de I'expression orale avec

une attention particuliére a la prosodie.




Lexique en lien avec les axes culturels

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de la
classe. Pour les niveaux A1, A1+ et A2+, se reporter aux programmes des niveaux antérieurs et pour A2, au programme de LVC
dans le présent livret.

— Lafamille

B17:)LBIE, &K, WM, BIINLEN, K%, HRIH, 4R, etc
B1+ VUit [FI%E, My2HR, KK, W5, EGSH S, RBAL, MR, etc
— L'apparence

B1 kg5, UM, MASM, A, WK, BRIRREE, 261k, etc.
B+ fumimil, BERBER, SrObhsd, IR, B/, BRZS, KE, etc.
— Le caractere

B1 Lk, KM, WM, Bk, AR, A, EH, etc

B1+ HRZL, Juidi, vFC, 8us, AibEk, fBTFM, 8%, etc
— Les vétements

BT fiktfi, ALK, mibREE, RINELR, GEF, NERM, #k. etc.

B1+ DUk, %S, Bk, (4K, S20IE, e, Hifi, etc.

— Le corps humain

B1 2T, WA, LUENSE, 459, Pl 47, etc

B1+ k%L, Fi, etc.

— Lavie professionnelle

BT WL, BHE, i, S, Kk, SRER, B etc.

B+ HATHML, HR R, ANBEHE IR, ARaORbE, EHR, 5T, HRRE, etc
- Les habitudes, le quotidien, les saisons

B1fHl, Pk, ik, HEBA, 4THIE, W, TR, etc.

B1+ 12, iR%%, &, L3, Filk, T, P14, etc

— Les espaces urbains et ruraux

B1 AKX, JEfE, RN, KERE, BT, b, ¥%JE, etc

B1+ i, @3, &L, ZIE, MR, LWKX, ¥, etc

- L'école

B13CH, £k, &, FH, 4, B, KT, etc

B1+ #hIBE, Lk, fidy, B, A, TE9, 2241, etc

- Les aliments et les habitudes alimentaire

B1 {RF%, TRy, a4, WHE/K, VISR, HiE, FEMIR, etc.
B1+ K5 /1, ZRE, fRfE, FOME, SeKuh#h, Fong, AEMEA, etc
— Les loisirs et sports

B1 %k, WAk, B4, FEH, AL, &, UK, etc

B1+ RN, EZKRN, HEETHIE, BE, K, & 55, etc
— Les zones géographiques et les paysages

B1 XL AME, b, W0, W, KE, B, RS, etc
B+ LI /#A, m/KALHM, &, A&, Aa, 48, MR, etc
— L'imaginaire, les fétes et les croyances

B1 %%&v %Eﬁ’ )]_H*EF’ 1%5;_(’ };/E%I’tv IEHIKH_:E’??’ ‘E’%Wﬂv etc.



B1+ 'f%‘/m]: jﬂé%‘; 'EE‘E&: ‘Eﬂ*l_‘; fS}H; BE*ﬁEF’ 'fﬁ’f‘ﬁ*ﬁ’fgr etc.

Les émotions et les sentiments

B1 %k, &, i, BUE, Moy, B4, #EEE, etc.
B1+ %%, MMFE®E, BIE, WA, RBEARRE, @AW, ELUF, etc

Les arts et les langages

B1 M4k, EAL, Vb, BuA, Har, B, R, etc
B1+ H:éé‘*gs %—Eijjy *ﬁgs Eﬁﬁ! %Es y—l]_xﬁEy TE{:ﬁs etc.

Les nouvelles technologies et les inventions

BT fifdk, fe, AR, P&, K2, ki, PAE, etc
B1+ 5%, it 58, A, Bl B, #%, etc

Les déplacements

B1 B, i, Wish, W, ANZHE, HFLE, REMTF, etc
B1+ ﬁﬂ)\, :‘L‘J_E.Xﬁy ?Jilfjjis %E! /?%?El, ﬁﬁ! ﬁlzﬁs etc.

Grammaire B1 [ B1+

Les faits de langue marqués en bleu correspondent plutét a un niveau B1+. Pour les niveaux A1, A1+ et A2+, se reporter aux
programmes des niveaux antérieurs et pour A2, au programme de LVC dans le présent livret.

Autour des verbes

Les verbes

e Enrichir le lexique des verbes. (B1+) Continuer a enrichir ce lexique.

e Enrichir le lexique des qualificatifs. (B1+) Continuer a enrichir ce lexique.

e Maitriser I'emploi du verbe . (B1+) Employer £ dans des tournures emphatiques (& & % A 1RFEBA 1 ).

e Maitriser le lexique des composés verbaux déja appris et continuer a I'enrichir. (B1+) Maitriser les composés verbaux déja
appris et utiliser davantage de composés verbaux d’obtention du résultat (.4 L, T/F4E, AT ) ainsi que les
composés verbaux directionnels les plus fréquents notamment au sens figuré (A2 &, B2k, k).

e Introduire le verbe factitif ik. (B1+) Utiliser d’autres verbes factitifs comme #¢, &K, etc.

e Enrichir le lexique des classificateurs verbaux. (B1+) Maitriser les classificateurs verbaux déja appris et enrichir ce lexique.

¢ Consolider le redoublement du verbe. B(B1+) Consolider I'emploi du redoublement du verbe.

Les prépositions
e Consolider I'emploi des différentes prépositions déja apprises. (B1+) Continuer a approfondir I'emploi des différentes
prépositions apprises.

Les adverbes
e Consolider I'emploi des différents adverbes déja appris et introduire I'adverbe 7. (B1+) Consolider les différents emplois
des adverbes #t et 7.

Les aspects
¢ Consolider I'emploi des différents suffixes (i¥, T, #).(B1+) Utiliser B pour indiquer une action qui vient de
s'accomplir et la particule modale % pour indiquer I'aspect continu d’une action (& "R ! ).

Autour des noms

Consolider les classificateurs déja appris et continuer a enrichir le lexique au fur et a mesure de I'introduction des noms.
(B1+) Savoir choisir les classificateurs en fonction du sens souhaité (—if ¥, —#%).

Maitriser I'emploi des locatifs spatiaux et temporels.

Enrichir le lexique des conjonctions de coordination. (B1+) Consolider 'emploi des différentes conjonctions de

coordination.

Autour des phrases

La phrase

¢ Maitriser I'organisation de la phrase simple ainsi que la place des différents compléments (temps, lieu, objet, etc.).

e Maitriser I'emploi de la particule finale T . (B1+) Maitriser I'emploi de la particule finale 7 avec I'emploi simultané du
suffixe d’aspect 7.

e Maitriser I'emploi de la construction A&+« 9.

o Utiliser une large gamme de phrases comparatives pour exprimer |'égalité, I'infériorité et la supériorité. (B1+) Consolider

I'expression de la comparaison.

Utiliser la phrase en 4&. (B1+) Consolider I'emploi de cette structure.



— La phrase interrogative
e Maitriser 'emploi des différentes formes interrogatives et consolider I'emploi des interrogatifs comme pronoms
indéfinis. (B1+) Maitriser I'emploi des différentes formes interrogatives et 'emploi des interrogatifs comme pronoms
indéfinis.
— Le temps
e Maitriser I'expression du passé et du futur. (B1+) Maitriser I'expression du passé et du futur.

— La phrase complexe
e Continuer a enrichir les formulations pour exprimer la causalité, la concession, le but, la condition, I'hypothese, etc. (B1+)
Consolider les formulations pour exprimer la causalité, la concession, le but, la condition, I'hypothése, etc.

Repéres linguistiques - LVC

Sont présentés ci-dessous des éléments constitutifs de la compétence communicative (compétences linguistique,
sociolinguistique et pragmatique) aussi bien que des compétences générales et individuelles telles que définies dans le CECRL.

Activités langagiéres - LVC
Compréhension de l'oral et de I’écrit

En classe de premiére, les documents authentiques proposés a I'étude amenent les éléves a consolider les capacités acquises
et a développer des stratégies de compréhension plus complexes. Les extraits de films, les reportages, les chansons, les articles
de presse, les textes littéraires simples et courts sont autant de supports permettant d’entrainer les éleves a la réception orale
et écrite en développant leurs connaissances culturelles. lls s’entrainent a écouter attentivement pour comprendre d’abord le
sens général, en repérant des mots clés et des informations simples pour les mettre en lien. A I'écrit, les documents proposés
sont aussi variés (consignes, informations, descriptions, narrations, dialogues, etc.), clairs et courts. Dans les activités de
compréhension, |'éleve développe des compétences pour résoudre des problemes de fagon créative et gérer ses émotions et
son stress.

Ce que sait faire I'éléve

A2

Il peut comprendre et repérer des informations simples, relevant de situations prévisibles, exprimées dans une langue usuelle, a
I'aide d’expressions connues, dans des textes, histoires, ou conversations ; il peut suivre les points essentiels de consignes et
instructions a condition, en compréhension de |'oral, que la diction soit claire, bien articulée et lente.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour comprendre

Stratégies
— S’appuyer sur les indices extralinguistiques visuels et sonores (images, musiques, bruitages, etc.) pour comprendre un
message oral.
— S’appuyer sur des indices culturels présents dans les différents supports pour construire le sens.
— S’appuyer sur les indices paratextuels ou sur les indices extralinguistiques (illustrations, etc.) et sur les caractéristiques
connues d’un type de texte pour identifier la nature du document.
— S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la thématique abordée, les mots transparents ou les mots répétés pour
identifier le théme principal du document.

Expression orale et écrite

En premiére, I'appropriation du systéeme phonologique est une clé essentielle pour accéder tout a la fois a la discrimination
auditive et pour étayer une expression orale en développement. Il est donc primordial de continuer a travailler une bonne
prononciation et un bon schéma intonatif, tant a I'échelle du mot que de la phrase. La répétition, I'imitation, la variation
simple sur des énoncés, la mise en scene, etc. permettent d’assurer les prises de parole, d’ancrer en mémoire des schémas
corrects et de rassurer les éléves sur leurs capacités linguistiques. L'articulation avec les documents de réception est donc
essentielle. L'écrit prend des formes tres simples mais variées : rédaction de courts textes imitatifs ou en réponse a des
documents travaillés en réception, prises de position, etc. A I'oral comme a I'écrit, les erreurs sont normales et font partie de
I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas étre laissées sans réponse de la part des professeurs, qui les identifient et
apportent une réponse appropriée pour permettre aux éléves de les comprendre et de progresser dans leur maitrise de la
langue, sans pour autant les bloquer dans leur prise de parole. Dans les activités d’expression, |'éléve développe des
compétences de communication de fagon constructive.

Ce que sait faire I'éléve

A2

Il peut décrire des activités quotidiennes, des personnes et lieux, ou parler brievement de ses projets dans un futur proche en
utilisant un vocabulaire de tous les jours et des expressions simples avec des connecteurs simples. Il peut dire ce qu’il aime ou
n‘aime pas faire, ou donner ses impressions et son opinion sur des sujets d'intérét personnel. || peut écrire le début d’une
histoire ou en continuer une, a condition de pouvoir consulter un dictionnaire et des ouvrages de référence.



Ce que I’éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Des stratégies

— Aloral: s'appuyer sur une liste de points écrits pour prendre la parole de maniére linéaire, s'appuyer sur des expressions
ritualisées, pour ajouter des points nouveaux mais sur des sujets familiers.

— A I'écrit : s'appuyer sur quelques régles visibles permettant d’assurer une bonne correction, reformuler de fagon simple des
éléments issus de documents de réception.

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer simplement des personnes, des objets, des lieux, des activités :
WAOVPEANAT22A, AR AR S AR [F) 232 A AL
SALMERFIKRIRE R B RIRH. LRI
BISTEEMARTR, HHEEILT, EEEMILE. AN T=a0A0, S NMEERE, EEHHEE.

— (Se) présenter de maniere simple en indiquant son nom, son age, quelques précisions sur sa famille, sa nationalité, d’oU on
vient, oU on habite:

fbkAL, Abmifhfe. MhRPEE—NEM. PEAMMAL T hE =T 2 . AUt SAERA S LA A #R IR
UFof/ B2

iz, P4 7 Ang Lee. filifE 1954 4210 23 HAEGIEHER. EGESES, XETRE¥ . MRREHE
HIRT %

— Raconter en relatant brievement et de maniére élémentaire un événement, des activités passées et des expériences
personnelles:

MBI BIRE . FAPA A KT ek TIEEI R T o BATRRHE R IEAWORIH k. FTHBER. JATR R BRI
MESE. /R RBRER.
PELBEE, ALY AR L. EHEEBAISU 70, B TR

— Situer dans I'espace les personnes, les objets a |I'aide d’'une gamme assez étendue de marqueurs simples, y compris sous
forme lexicalisée :

KRR P EA =N DR AR, WRALE - NEN, BARBTIEE — DK, REITE A
WA . =N ARNHA TV BONRKTFR: B B 1.
FEIKSRIE A EIRE B %08, RMEimA — A,
FEXGRIEr EIRER AT, 1T LR — A KIREE . IREE DAL H A — AT EWAFHEIPEG DA,
— Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs temporels fréquents :
WER, &R, BR[| X5, 54, WHE [ EANEE, XMWY, PR PRE, =K, etc
SRR, SHAREE LT .
— Exprimer une préférence a I'aide des structures d’opposition, de concession ou de contraste a propos de sujets familiers :
BRI R, REZ ANHREIRLE. aTREAERE, FAMBKEEAN, RER.
EXDI LR, RS REIMALE, Rz, FATCR AR A RS
— Exprimer son opinion en mobilisant le champ lexical des qualités et défauts, des caractéristiques, appréciées ou non.
GGy TR ee, TN eeeeees AT eeee, REPR AL o / HEE, BERE
— Organiser de maniére linéaire un propos ou un récit en employant une gamme assez étendue de connecteurs logiques et
chronologiques:
* ajouter un élément: fl,
e illustrer: tLl
* exprimer une opposition : A &, {HfZ&, Aid
* exprimer la cause : [K )
» exprimer la conséquence : fiTLL
 exprimer la concession : B THERRMRESREE T, BRR . [ A2
 exprimer le temps : FFAARIIM G, DHE, BART, BUS, &k, AR5, &5
— Exprimer un souhait, une intention, une projection ou une volonté au moyen de formules lexicalisées :
WRBLAHESE / MRS TW. / hELS T,
— Formuler des hypothéses en utilisant des verbes d’opinion ou les marqueurs de I'hypothése et utiliser quelques
subordonnées de condition, parfois sous forme lexicalisée :
FALAFIZ MR RIS e
T ) R T S
WRBIR N, BATARE LA
WRREZHATE, DN, WTRE e .



Interaction orale et écrite, médiation

En premiére, les éléves continuent d’étre encouragés a participer, a interagir en classe dans des situations de communication
authentiques. lls peuvent étre conduits a reformuler en d'autres termes pour répondre a un camarade ou au professeur ou
exprimer leur opinion. Les jeux de rdle, les travaux de groupe, les débats, les échanges avec des interlocuteurs natifs (assistant
de langue, par exemple) et les correspondances scolaires sont autant d’activités propices a la médiation. L'écriture
collaborative, la rédaction de courriers électroniques, de lettres, de messages, incitent les éléves a communiquer de maniére
écrite avec leurs pairs.

Ce que sait faire I'éléve

A2
Il peut communiquer dans le cadre d’une tache simple et courante ne demandant qu’un échange d’information simple et
direct sur des sujets familiers.

Il peut participer a des échanges de type social trés courts mais sa capacité a soutenir une conversation dépend fortement de
I'aide que I'interlocuteur peut lui apporter, mais est rarement capable de comprendre suffisamment pour alimenter
volontairement la conversation.

Il peut reconnaitre les difficultés et indiquer en langage simple la nature apparente d'un probléme.

Il peut transmettre les points principaux de conversations ou de textes sur des sujets d’intérét immédiat a condition qu'ils
soient exprimés clairement et en langage simple. En situation d’interaction ou de médiation, I'éléve développe des
compétences de communication. Il apprend a développer des relations constructives et a gérer des difficultés.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Des stratégies

— Attirer I'attention pour prendre la parole.

- Indiquer qu'il suit ce qui se dit afin de coopérer.

— Indiquer qu’il ne comprend pas et demander de l'aide.

— Répéter le point principal d'un message simple sur un sujet quotidien, en utilisant des mots différents afin d’aider les autres a
le comprendre.
Des actes langagiers

— Poser une large gamme de questions simples a |'aide des pronoms interrogatifs :
PRENENG? / Matteo Ricci &H#E? / dbREWIL? / MIERH4A? / REAE? / RIUERAEAR?

— Donner des conseils, des consignes courantes ou des ordres simples grace a des impératifs, des auxiliaires de modalité ou
d’autres injonctions sous forme de questions, de locutions ou blocs lexicalisés. Y réagir :
WEEHSRILAILH. /200, Az, / Bk, / RS / HENTF. / EEBaR. / FE! R/ AZEg
.

— Demander l'autorisation et exprimer simplement la permission, I'interdiction ou des contraintes a I'aide de blocs lexicalisés
ou d'une gamme étendue de modaux :

KA UBERKATS? / ARAEERAEL !/ AT A3 T0] 2
— Faire part simplement de son accord ou de son désaccord :
TAFE / W[/ ZFELT
— Donner et demander de |'aide de maniére simple et directe (répéter, préciser, clarifier, traduire) :
------ PFABBAV? / AR AR — XS ? / EEEAT? [ e R AT /e BAPARERY / ZIERIEEE. / BREAE
—rJL!
— Utiliser les principales formules de politesse et d’adresse pour saluer, prendre congé, remercier, s'excuser, y compris a I'écrit :
R g/ s/ AN, JIBE 7./ R/ RAEBIRY / FRMRD S AREAL S A/ A
— Relancer par des questions simples non développées:
fRWg? / a2 /) ATAMT? / ARKIBEIEE ARE?
— Utiliser toute la gamme des verbes de perception :
KEAW / B/ FEWE /S RYTE T
— Utiliser une gamme plus étendue de termes permettant de situer une information :
FERER LRI AR 2o e/ AR L FRITH] T oo
RS —B / RS =AT / AR L

— Exprimer des sentiments et des émotions en lien avec la thématique traitée a I'aide de groupes verbaux, d’'adjectifs,
d’interjections en situation ou en mobilisant des formules lexicalisées ou ritualisées :

EASERA /R AR/ IR .
XA NRG /I / AT IR
fATTAL AR E F ARG 2/ Al AR E PR e e
— Transmettre les informations pertinentes, y compris des informations d’ordre culturel, d'un prospectus, d’'une invitation
(lieu, horaire, prix), etc.:



FERLAS E3RATRT LA B/ EE M AR NI LN mi s B REER. i A8 SR . e “ SEAEXRZEI? 7 B )IEAR
B

ZIMEIIR LA R B+ T RS m =R ANR. P E, POAESERED, REE =M ESAN R EN R,
Outils linguistiques - LVC

Les corpus lexicaux et les points de grammaire proposés ci-aprés correspondent aux besoins en expression orale, les
professeurs déterminent ce qui doit en étre enseigné pour I'écrit en tenant compte de la progression choisie, du nombre de
caracteres minimum a faire acquérir en référence au seuil indiqué dans l'introduction.

En fonction de la progression, certains faits de langue méritent d'étre repérés (grammaire de réception) pour faciliter la
compréhension, sans qu'il soit attendu des éléves qu’ils sachent les employer. Pour les faits de langue qui méritent d’étre
maitrisés, apres une phase de découverte ou d'imprégnation, ils font I'objet d’'une phase de consolidation, avec un
apprentissage explicite.

L'enseignement des caractéres doit suivre les trois principes suivants : enseignement en lien avec le lexique, enseignement
sélectif en fonction de la progression (nombre de caractéres par semaine, seuil de référence et attendus de fin d’année),
enseignement raisonné en fonction de I'aide a la mémorisation (composants graphiques, étymologie, etc.).

Phonologie et prosodie

Dans la continuité de la classe de seconde, I'entrainement continue a se faire a partir de I'écoute et de |I'expression orale avec
une attention particuliere a la prosodie.

Lexique en lien avec les axes culturels

Les listes qui suivent sont indicatives, génériques et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du
contexte de la classe. Pour les niveaux AT et A1+, se reporter aux programmes des niveaux antérieurs.

— Lafamille

A2 MR, R, vy, Bk, ERRL, NEW, LWEE, et
— Nationalités et entités régionales

A2 M, B, S, R, hE, Zootk, Ui, etc
— L'apparence

A2 Bk, s, G, B2, M, WE, kg, etc
— Le caractere

A2 4hiE, BEEh, Je, HUHE, MRS, HE, FHE, etc
— Les vétements

A2 e, VAl BEAS, B, T, T8, &5, etc.
— Le corps humain

A2 ity iR, 2, KiK. B, KkE, T, etc
— Les métiers et la vie professionnelle

A2 i, mN, JBAR, B, ERSNT, R AT, etc.
— Les animaux

A2 =, Y, B, Ik, %, BT, etc
— Les habitudes, le quotidien, les saisons

A2 1T, R, W X BTN RIARE, 78, etc.
— Les espaces urbains et ruraux, les espaces de vie

A2 Bk, BT/IH, X, ABJE. T, WPT, etc.
— L'école

A2 Wb, IR, A, % B, RS HE et
— Les aliments, les habitudes alimentaires et la santé

A2 BRIE, BRI fREE Wady, G, BE, ATH, etc.
— Les loisirs et les sports

A2 fEHE, R, AR, A, M, 2, g, etc.



— Les repéres géographiques et les paysages

A2 %, HIX, #EO, &5, K, HR, Wi, etc.

— L'imaginaire, les fétes et les croyances

A2 [R4, KEY—, WRERWY, Ty, ESE, THRH, &, etc
— Les émotions et sentiments

A2 i, fHO, U, MR, R, EH, R/, et

— Les arts et langages

A2 R, MR, TTE, R, R, AR, R, etc.

— Les nouvelles technologies et inventions

A2 iR, S2ig, Mg, BlgE, #dY, LXK, W, etc

— Les déplacements

A2 fiii, 2, FEuh, KHE, RAT, 5 BN, etc.

Grammaire A2

Pour les niveaux A1 et Al+, se reporter aux programmes des niveaux antérieurs.
Autour des verbes

— Lesverbes

e Enrichir le lexique des verbes pour exprimer actions et sentiments. Consolider les verbes de direction, possession et
localisation ainsi que les verbes auxiliaires.

¢ Maitriser les qualificatifs en tant que verbe.

e Maitriser I'emploi du verbe 2.

« Consolider le lexique des verbes de type verbe-objet (& 45, *Z4R), des composés verbaux de type verbe-résultat (5 %,
% &), des composés verbaux d'appréciation (#.734F) et des composés verbaux d‘obtention du résultat (%7 &, &%
).

e Consolider I'emploi de i dans les situations de communication en classe et utiliser le verbe factitif =I.

e Utiliser #& ou kK dans un contexte connu (f%&it —k).

— Les prépositions
e Utiliser les prépositions principales (%, #&, A, 4, %, *F, &, 2|, H).

— Les adverbes
e Utiliser les principaux adverbes pour exprimer le degré, la fréquence et la restriction (). Utiliser I'adverbe 3t.
e Maitriser les adverbes de négation 1~, % (#).

— Les aspects
e Consolider I'emploi des suffixes d’aspect it (expérience vécue) et T (action réalisée).

Autour des noms

— Maitriser les pronoms personnels.

— Maitriser les principaux classificateurs nominaux 4>, @, 2, %, 7K, K.

— Consolider I'emploi de la particule de détermination #J pour indiquer le possessif et former une construction déterminant-
déterminé (4 % #9 A#) et I'équivalent d’une proposition subordonnée relative en frangais (3F L9 AR %, KERFEH).

— Consolider I'emploi des démonstratifs iX et AR.

— Consolider I'emploi de #, — et ‘K.

— Consolider I'emploi des principaux locatifs pour indiquer le lieu, la position ou le temps.

- Consolider I'emploi de la conjonction #=.

Autour des phrases

— Laphrase
e Maitriser I'organisation de la phrase simple.
e Utiliser la particule finale T pour exprimer |'actualisation.
e Utiliser la construction A&+« #9 pour mettre en relief (#8945 2 42 & 49) ou pour accentuer une circonstance dans le
contexte du passé (&2 - FINIRHEY [ 42 A 58k 69).
e Utiliser les phrases comparatives d'égalité (fe4= £ —#% %), de supériorité et d'infériorité avec tt et % # .
e Phrase en 4% : Premiére utilisation dans les formulations apprises pour la communication en classe (42 & 47 7).



— La phrase interrogative
e Consolider les deux formes de la phrase interrogative (forme affirmative-négative ou particule finale %), les questions
avec les interrogatifs, la question alternative avec i 2 ainsi que les particules finales %% et "Z.

- Letemps
¢ Enrichir le lexique pour exprimer le passé et le futur.

— La phrase complexe

e Exprimer la causalité avec par exemple [ H----- BT VA wenees
e Exprimer I'opposition ou la concession avec par exemple ¥ &.
e Exprimer I'hypothése avec par exemple & A& ----+ 7

e Exprimer la simultanéité avec par exemple la construction —3Z -++--- —if

Classe terminale

Niveaux de maitrise linguistique visés a la fin de I'année

Classe LVB LVA
terminale B1 B2
Classe LvC

terminale A2+ [ B1

En classe terminale, les éléves consolident et approfondissent leurs acquis de premiére. La progression se construit en lien avec
une plus grande autonomie et maturité intellectuelle.

Celles et ceux qui ont débuté le chinois LVC en seconde continuent a s'appuyer sur les stratégies acquises dans les deux
langues vivantes apprises au college.

Les activités orales de réception et de production continuent a soutenir I'apprentissage et contribuent a rendre les éleves
actifs et autonomes, elles s’articulent de fagon raisonnée afin d’engager les éléves dans des situations de communication qui
ont du sens pour eux, justifient 'usage du chinois, et prennent en compte les dimensions phonologiques, corporelles,
sociolinguistiques et culturelles de la communication orale.

L'écriture de la langue chinoise continue a faire I'objet d’un apprentissage régulier, progressif et raisonné :

— d'une part, a I'appui de la progression a I'oral. Les professeurs opérent une disjonction oral-écrit : nombre de mots usuels a
I'oral n’ont pas a étre appris a I’écrit simultanément;

— d’autre part, a I'appui d’'un apprentissage graphique régulier et progressif. Au cours de I'année, les éléves en LVA
apprennent au minimum 50 nouveaux caracteres actifs en référence au seuil des 505. Les éléves en LVB apprennent au
minimum 40 nouveaux caracteres actifs en référence au seuil des 355. Pour les éléves en LVC, ils apprennent au minimum
65 nouveaux caracteres actifs en référence au seuil des 255 (BO n°10 du 11/03/2021). L'apprentissage des caractéres doit
également étre systématiquement associé a celui du lexique minimal correspondant de fagon a s’inscrire dans un
entrainement progressif a I’expression écrite afin que les éléves puissent peu a peu passer de la reconnaissance ou de
I'exécution graphique des caractéres et des mots a la lecture ou I'écriture de la langue ;

— enfin, la nécessaire réactivation réguliere des caracteres appris depuis le début de I'apprentissage doit faire sens en
s'inscrivant dans les activités proposées.

Etant donné la nature non alphabétique de I'écriture chinoise, la progression de la communication orale devance celle de la
communication écrite.

Repéres culturels - LVA, LVB et LVC

Cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I'axe 6. Les professeurs peuvent
traiter les axes dans |'ordre de leur choix. Ils peuvent aussi en associer deux, reliés par une problématique commune, dans une
méme séquence.

Dans la voie technologique, au moins trois axes sont a traiter pendant I'année, I'étude de I'axe 6 étant vivement
recommandée ; au choix des professeurs et selon leurs classes, les autres axes peuvent aussi étre traités.

Les professeurs abordent chaque axe a travers au moins un objet d’étude. Les objets d’étude pour chaque axe sont proposés a
titre indicatif. Qu’ils choisissent au sein des objets d'étude proposés ou non, les professeurs veillent a ancrer les séances dans la
réalité culturelle de la langue enseignée : historique, géographique, sociale, politique, artistique.

Les objets d’étude plus adaptés a la LVC sont signalés, ce qui n’exclut ni qu'ils soient mis en ceuvre en LVA ou LVB, ni que
d’autres objets d’étude soient étudiés en LVC en adoptant les problématiques les mieux adaptées au niveau des éléves.



Axe 1. Espace privé et espace public

Que ce soit dans I’'habitat de chacun ou dans I'espace méme de la vie quotidienne, la frontiére est parfois fine entre espace public
et espace privé, entre intérét collectif et intérét personnel, entre décisions politiques, aspirations familiales et aspirations
individuelles. En s’interrogeant sur cette frontiére, les éléves en saisissent les principaux enjeux, comme par exemple, celui de la
place des femmes, des structures traditionnelles de la société chinoise et de leurs grandes évolutions contemporaines.

Objets d’étude possibles

— Habiter et vivre ensemble : habitat traditionnel et habitat moderne (conseillé en LVC)

Figures féminines dans les sphéres publique et privée, d'hier a aujourd'hui

— Etudier et travailler, les défis du systéme éducatif et de I'acces a I'emploi dans le monde chinois d'aujourd'hui
Politiques publiques et sphére privée : recomposition du modéle de la famille traditionnelle

Axe 2. Territoire et mémoire

Comment la mémoire s’inscrit-elle dans le présent et dans le territoire ? Quel héritage collectif transmet-elle a travers les
générations ? Apres les destructions massives du patrimoine pendant la Révolution Culturelle et la modernisation accélérée en
Chine, le gouvernement chinois entreprend des projets de restaurations de sites historiques et de préservation des
patrimoines. Cependant, la réappropriation des lieux de mémoire et la reconsidération du passé ne sont pas dénuées d’enjeux
politiques. Cet axe peut inviter a s’'interroger sur la maniére dont I’'héritage collectif et une culture commune se sont construits
et se transmettent.

Objets d’étude possibles

— Aménagement du territoire et patrimoine
— Gastronomie chinoise : diversité régionale et héritage séculaire
— Vestiges historiques et monuments commémoratifs (conseillé en LVC)

Axe 3. Fictions et réalités

Cet axe invite a explorer les liens étroits qu’entretiennent imaginaire et réalité. De quoi et comment I'imaginaire collectif est-il
nourri ? Quel témoignage de la réalité du monde chinois offre-t-il et comment influe-t-il sur cette réalité ?

Objets d’étude possibles

— Réalités historiques et fictions : I'histoire au prisme de la littérature et de la production audiovisuelle
— Littérature et réalités : procédés littéraires pour décrire un monde complexe
— Figures et symboles du passé : construction de I'imaginaire collectif (conseillé en LVC)

Axe 4. Enjeux et formes de la communication

Cet axe invite les éléves a questionner les fonctions, les avantages et les limites des diverses formes de communication dans le
monde chinois d’hier a aujourd’hui.

Objets d’étude possibles

— Moyens d'expression et d'information a travers les ages
— Langues et écriture : langues régionales et pluralité du monde chinois (conseillé en LVC)
— Communication a I'ére numérique

Axe 5. Citoyenneté et mondes virtuels

Les mondes virtuels sont pour beaucoup un lieu oU I'on s’exprime, oU |'on partage des informations, oU I'on apprend, oU |'on se
réalise... Comment évoluent les rapports entre le citoyen et le pouvoir dans un monde numérisé et ultra-connecté en Chine ?
Quelle liberté peut-on avoir dans cet environnement numérique fortement contrélé ? Quelles sont les nouvelles opportunités
professionnelles liées au développement du numérique et quels sont les métiers menacés ? L'internet chinois offre-t-il a ses
utilisateurs la profusion de choix ou plutdt une illusion de diversité ?

Objets d’étude possibles

— Spécificités de l'internet chinois
— Nouveaux métiers et nouveaux repéres sociaux a I'ére numérique
— Usages numériques et jeunesse (conseillé en LVC)

Axe 6. La Chine et le monde

La Chine est devenue une puissance mondiale influente. Ses relations avec le reste du monde sont anciennes et en constante
évolution. De quoi sont faites ces relations ?

Objets d’étude possibles

— La Chine et I'Europe (conseillé en LVC)

— La Chine et le Sud global : la construction d’‘un monde multipolaire

— La Chine et I'Afrique : une relation ancienne et en devenir

— La Chine et les Etats-Unis : une relation contrastée et multidimensionnelle



Repéres linguistiques — LVA, LVB et LVC

En LVC, pour certaines langues particulierement éloignées du frangais, notamment les langues n’utilisant pas |'alphabet romain,
il est difficile d'atteindre le niveau B1 dans les compétences d’écrit. C'est la raison pour laquelle le niveau attendu en LVC est
A2+-B1. Le niveau B1 étant visé en fin de terminale en LVB et au moins partiellement en LVC, les repéres linguistiques sont
présentés ici en référence aux niveaux B1 (LVB et LVC) et B2 (LVA).

Sont présentés ci-dessous des éléments constitutifs de la compétence communicative (compétences linguistique,
sociolinguistique et pragmatique) aussi bien que des compétences générales et individuelles telles que définies dans le CECRL.

Activités langagiéres
Compréhension de I'oral et de I’écrit

Les documents authentiques proposés a I'étude permettent de consolider les capacités acquises et de développer des
stratégies de compréhension plus variées et efficientes. Les extraits de films, les reportages, les chansons, les articles de presse,
les textes littéraires sont autant de supports permettant d’entrainer les éléves a la réception orale et écrite tout en
développant encore leurs connaissances culturelles et leur compréhension des espaces du monde chinois. Pour anticiper et
structurer leur recherche d’informations, ils mettent en place un projet d’écoute ou de lecture a partir de la thématique ou de
la problématique traitée. Les éléves accédent ainsi au sens explicite (idée générale et articulation entre les différents éléments)
et sont en mesure de distinguer ce qui reléve de I'information et de la prise de position. Ils s’appuient également sur différents
indices (lexicaux, culturels, stylistiques, paratextuels ou, le cas échéant, extralinguistiques, tels que des illustrations par
exemple) qu’ils mettent en lien de fagon pertinente. En outre, ils repérent et analysent des informations plus détaillées sur des
sujets variés en s'appuyant sur les détails porteurs de sens et peuvent comprendre I'implicite. Enfin, ils s’entrainent a
I'interprétation des documents en menant un travail fondé sur des opérations de déduction et d’inférence. A I'oral comme a
I'écrit, la compréhension reste adossée a un projet d’écoute ou de lecture, par exemple en vue de :

— rédiger une lettre ouverte en réaction aux points de vue exposés ou aux faits présentés dans un ou plusieurs documents ;

— réagir a un message écrit ou oral en fonction d’un contexte donné;

— rendre compte a I'oral ou a I’écrit du contenu explicite et implicite, des marqueurs socioculturels d'un ou plusieurs

documents;

— rédiger une proposition, commerciale par exemple, ou en réponse a une problématique, a partir de plusieurs documents;

— transmettre et mettre en pratique des instructions (un mode d’emploi, une recette), expliquer une regle de jeu;

— nourrir la rédaction d'une critique, d'une synthése, d'un synopsis, d’'une quatriéme de couverture.

Ce que sait faire I'éléve

B1
S’agissant de sujets familiers, il peut comprendre les points principaux et des éléments descriptifs dans des textes factuels
rédigés dans un langage courant, ainsi que des interventions dans une langue claire et standard.

Il peut comprendre les points principaux de bulletins d'information radiophoniques, ou de programmes télévisés sur des sujets
familiers si le débit est assez lent et la langue relativement articulée ainsi que suivre de nombreux films dans lesquels I'histoire
repose largement sur |'action et I'image et ouU la langue est claire et directe.

B2

S’agissant de sujets assez familiers, il peut comprendre les principaux points de textes et d'interventions complexes et d'une
certaine longueur, en distinguant faits et points de vue, en identifiant des détails pertinents, en repérant la structuration
chronologique, discursive et argumentative, en étant éventuellement aidé, a 'oral, par la présence d’un plan accompagnant
I'intervention.

Il peut comprendre la plupart des reportages ou films en langue standard et identifier le ton, I'humeur, I'intention ou le point
de vue du locuteur.

Il peut lire de maniére autonome une grande variété de textes et parcourir rapidement plusieurs types de textes en paralléle
pour en relever les points pertinents.

Ce que I'éleve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B2.

B1 B2

Des stratégies Des stratégies

— Reconstruire le sens a partir d’éléments significatifs (ordre |- Pour anticiper et structurer la recherche d'informations,
des mots, mots connus sur la thématique). mettre en place un projet d’écoute ou de lecture a partir de

— S’appuyer sur des indices culturels pour interpréter et la thématique ou de la problématique traitée, ou d’activités
problématiser. d’expression prévues en aval.

— S’appuyer sur les indices paratextuels pour formuler des — Repérer une plus large gamme des tournures idiomatiques
hypothéses sur le contenu d’'un document. les plus usuelles qui relévent soit du style écrit & (par

— S'appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la exemple JEfHeee- T Heeeeer, BT F, W pour 1%, A
thématique abordée pour inférer le sens de ce qui est




inconnu & partir de ce qui est compris, ou sur la BhF pour Xf------ 5 HBh) soit du style oral (par exemple &

composition des mots pour en déduire leur sens. pour =&, emploi de ).

— Apprendre a réguler son écoute a |'oral (baladodiffusion).

— S’appuyer sur des indices culturels présents dans les
différents supports pour construire le sens.

— Analyser en continu la construction du sens en confrontant
ce qui a été compris avec les éléments nouveaux survenant
lors de I'écoute ou de la lecture.

— Distinguer dans les énoncés ce qui reléve de I'information
et de la prise de position de I'auteur.

— Repérer des marqueurs stylistiques permettant d’accéder a
I'intention non immédiatement explicite de I'auteur
(emphase, ironie, etc.).

Expression orale et écrite

En classe terminale, les taches d’expression proposées aux éléves demeurent trés variées : il s'agit de raconter, rendre compte,
expliquer, hiérarchiser les informations et d’argumenter. A l'oral, les éléves peuvent &tre amenés a réaliser des exposés,
enregistrer des podcasts, résumer le contenu d'un document en I'explicitant, participer a un jeu de réles ou a un débat. A
I'écrit, ils sont en mesure de rédiger un courrier détaillé, un article, une synthése, une critique de livres ou de films, mais aussi
de produire des textes créatifs « & la maniére de ». A cet égard, il est souhaitable d’adosser les tdches de production aux taches
de réception, afin d’enrichir le lexique de production en puisant dans les supports de réception. A I'oral comme a I'écrit, les
erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas étre laissées sans réponse de la part
des professeusr, qui les identifient et apportent une réponse appropriée pour permettre aux éléves de les comprendre et de
progresser dans leur maitrise de la langue, sans pour autant les bloquer dans leur prise de parole.

Ce que sait faire I'éléve

B1

Il peut raconter une histoire, décrire un événement et exprimer clairement ses sentiments par rapport a quelque chose qu'il a
vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut faire un exposé préparé ou une description détaillée non complexe sur un sujet familier qui soient assez clairs pour étre
suivis sans difficulté la plupart du temps.

Il peut donner des raisons simples pour justifier un point de vue, par exemple pour rédiger une critique simple sur un film, un
livre ou un programme télévisé, en utilisant des structures simples et un vocabulaire peu étendu.

B2

Il peut développer de maniére claire, détaillée et cohérente une gamme étendue de sujets en relation avec son domaine
d’intérét, y compris, a I'oral, en s’écartant spontanément d’un texte préparé pour s’adapter a son public.

Il peut dire de fagon détaillée en quoi des événements et des expériences le touchent personnellement.

Il peut développer méthodiquement une argumentation en mettant en évidence les points significatifs et les éléments
pertinents, par exemple pour écrire une critique de film ou de livre ou pour produire une synthese.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples d’actes langagiers ci-dessous se basent sur |'expression orale, les professeurs déterminent ce qui doit en étre
enseigné pour |'écrit en tenant compte de la progression choisie, du nombre de caractéres minimum a faire acquérir en
référence au sevil indiqué dans I'introduction. lls renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin
de document. La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B2.

B1 B2
Des stratégies Des stratégies
— Aloral — Aloral
* Compenser par des périphrases, des synonymes ou * Varier les effets de prosodie et de style pour souligner,
antonymes les mots manquants relatifs aux sujets mettre en valeur, appuyer un propos, attirer I'attention.
courants. * Parler « a la maniére de » en s'inspirant de documents vus
» S’entrainer a s'autocorriger et se reprendre sans perdre en classe.
s€s moyens. * Prendre I'habitude de différentes modalités de prise de
* Mobiliser suffisamment de schémas maitrisés de fagon parole (pupitre, micro, radio, etc.)
naturelle ou automatique (ilots de sécurité) pour se — A lécrit
donner |e temps de réfléchir aux éléments nouveaux * S’entrainer a varier les registres de langue et de discours.
requérant de I'attention. . . . . .
. . . . * Travailler le développement thématique et la cohérence
* S’entrainer de maniere ludique a gérer des situations en articulant idée principale, idées secondaires et
inattendues dans des domaines familiers. exemples.




— Alécrit
* Contréler sa production a posteriori.
* Gérer les outils a disposition de maniére autonome.

* Recourir a des connecteurs et des stratégies de
structurations variées pour donner de la cohésion et de la
cohérence.

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer de
maniére détaillée des personnes, des objets, des lieux :

Matteo Ricci & — e KAIMEH L, )b ScAs 5 R 5.
fh 1582 AR R E, P EATE T 28 4. fHER

i, MBAMAGRER, A TEMET () . £+
il AMEL 2 b [ SO NI, 1 A2 TARZ SN A, A3 3%
O ESAN AL TIETT, MAER TR AR R T R RS
TR HE T iP5 ST AT AL o

(Se) présenter de maniere adaptée en maitrisant les
principaux codes sociolinguistiques et pragmatiques :
AEFRAT Y - AL FRATAT 1o

NG RFA G

S RBAVREFIETE -

Raconter une histoire de fagon organisée, le cas échéant en
sélectionnant des éléments pertinents lus ou entendus pour
les restituer ; Faire brievement le récit d'une expérience en
lien avec les thématiques étudiées :

DA E T B — LA B AME SRS, 1 H
AEHLF. SREKEAER, WEAMANNL. POV AET &
LIS, Frel e BN ARG, i AL b 5
RS, ARMEZRAE . . BB, SMEFEHL, 5
R IR 225 20 25 W A 45, AR B, bR AR T
b OE . A, —AOEEILE KRB A RN T D
DL Hidss T XAEEICE . Ak, (S#HL) B
PERGRE . JEE A IR NS T IR HAC DU FRIR I
B, Yo A B AN AL X F .

Situer dans I'espace les personnes ou les objets en
maitrisant une gamme étendue de marqueurs courants::
&R M EAESRES, — DR TRNEEERE, Bl
o PERE” o 1ER oA =M, ZPUER KRB, (R
Bty idbid. IR mEridEm e, prelg EAERDT . B
T ARG 5 T 5 IM R T o ZRILH B3 1) KL T
T, BOMAER B R e s . B 7 BIA R JE T i)y,
WWRAES, — BT A AN B T

Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels courants adaptés a la situation et en
maitrisant I'expression de certaines relations d’antériorité,
de concomitance et de postériorité :

EWA, AT DER S ETE, AT R AR K BRI
B, SCRAIT 2. 1898 47, HHIE NFRHIEE — P e s R (e it
Trae, WIRASNARTT AR, ] L B2 ds, (B2 a1 R ER L
WP LR ESRITEAS, BRI R
teid %2, ([ERMARKTIE, BRI EE i,
FIRPPL W L% .

Exprimer de facon nuancée des sentiments variés a I'aide
de champs lexicaux suffisamment étendus (surprise, regret,
déplaisir, dégout, affection, compassion, honte, tristesse):
ARINREYNCR A, A1ERE E CORRBR . B8,
M. A RN ERE A, AMESE T AR,
HHWPL T H KL AL

Exprimer et justifier une opinion : comparer, opposer, peser
le pour et le contre:

XAV FHLRIF AR LL IR b 2 . 5k, FHURTTE. Hean
Yo, FATT U FHLERIRBIRZEE, WEEBER. &

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser de maniére précise

et détaillée des personnes, des objets, des lieux, des
situations, des événements :

Matteo Ricci /& —MREAFMEH L, MR, b as
A, f\ 1582 SRR EHEF 1610 FL 1, fEHE—
AN T 28 4F. AT iEPENER G REH, A
HICALH, AN BT, ik A CREHB R .
fiR AN (DU B B A, FMEERAFEEC
REBCE R EN, Fritb s ESC AR R, IR TIRZ
NIRRT 2 AR . P SEAMELE
A/ % T 677, WABPE TR AAR R T E . B AFRATAT
PAd, AR (et b oG S S AR A — A

(Se) présenter de maniére adaptée en maitrisant une large
gamme de codes sociolinguistiques et pragmatiques, par
exemple présenter un intervenant, écrire a la maniére de,
etc.:

s 4E, 1826 SR HIZE TUEEVIRET . Ahxt H ARSI IR
R, Al AR IR, A B . 1869
SEAbAE T DR 2 A8 T B, I EL IR R HE S 41 T R
i o

Raconter une histoire ou faire le récit d’'une expérience en
lien avec les thématiques étudiées en recherchant certains
effets de style simples (emphases, incises, ellipses,
anaphores, etc.) et en adaptant la structure narrative aux
effets recherchés:

A REAAPEGIA S, BRI REFE. RN
FENWE 19 DHIRFE, MAGE. KNSRI T #
P20 TSNS — DMEERN, AR DI RR . A6E
TRANEAR, MAOSCR A RAR 22, 10 HL A R H A P = AN R
IAFARAEF o KORKIRAE, KK SR SRR, = KRR
e U NAE— RIS 2}, #RN TARRIRIEE,
ibH ORI A TR, BUUER. HINAGE, it —
MBI TR, IESCRRREE M. XA 2 LV T
B2 BCA Az, a2

Situer dans I'espace les personnes ou les objets en
maitrisant la plupart des régles et marqueurs courants :

W Bese— M B SR s, — A rNmA bR, Frel
moePaEk” o WERRDE BB EmAEE. B A
=a), VSRR R, R TR, 1TEE, 5
ARBISE . IR b5 I s AR R i, TR ENAERIITT . B
TRV G570 “HP” . T IMIUER . R —
RRIVTHET, B A e . B 7 Rid R
TN, TTEAETE, &R, MHEEBAEE, rUER
ARFA, — B Il e A o FEAR N 55 1)

Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels ajustés a la situation et en maitrisant
I'expression de certaines relations d’'antériorité, de
concomitance et de postériorité :

IRACART, REA—MRE. AR, IELEE R
fie, AW — R0y R R, e — R L, SR)E
1o KRR TERZ. WRML, M —dnz RN —id
W A KEFT, SRR EEAT RNz AEEL
Ja, ARERARAER S S G 1 I ORI o Rt AT 25 FH HL R
Hu, PTUIMGEEERRHESE 1o (HR A R A S B AR S T




A, FHLEA — SR S RSO R G, BB T R, (H
T L2 L FRA R 2 ) 1) 5 LE3RA T S A R N 4% 53
Lo

Organiser et structurer un propos ou un récit en employant
une large gamme de connecteurs logiques et
chronologiques pour hiérarchiser son propos, ajouter une
idée, nuancer, évoquer une alternative, exprimer la cause, la
conséquence, I'opposition, la concession ou souligner,
mettre en relief :
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Exposer et expliciter un projet, une intention, une
projection dans I'avenir :

Fmrp el DUGITR LR E Y, FOSER T i md i oKy

— Exprimer de fagon nuancée et avec précision une large

gamme de sentiments (surprise, regret, déplaisir, dégout,
affection, compassion, honte, tristesse, etc.):
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— Organiser et structurer un récit ou un propos en employant
une large gamme de connecteurs logiques et
chronologiques imbriqués dans des structures :
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— Exposer avec différents degrés de conviction un projet, une
intention, une projection dans |'avenir, y compris incluant
d’autres personnes:
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— Exprimer avec aisance différentes modalités de la condition
(irréel, conditionnel) :
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— Etablir une corrélation, une relation de proportionnalité
entre deux faits ou situations:
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— Formuler des hypothéses en employant des structures pour
exprimer son opinion de maniére nuancée ainsi que des
structures hypothétiques:
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Interaction orale et écrite, médiation

En classe terminale, selon les situations et les besoins, les éléves collaborent et coopérent efficacement avec leurs pairs. Ils
peuvent faire expliciter différents points de vue afin de faciliter la compréhension, s’aider de l'intonation, des hésitations pour
identifier le point de vue des interlocuteurs, expliquer ou transposer pour autrui en des termes courants ou imageés une
référence implicite pour rendre accessible un contexte culturel. lls peuvent, enfin, échanger, vérifier et confirmer des
informations afin de faciliter la compréhension par tous. Les jeux de réle, les travaux de groupe, les débats, les échanges avec
des interlocuteurs natifs (assistant de langue, par exemple) et les correspondances scolaires sont autant d’activités propices a
la médiation.

Ce que sait faire I'éléve

B1

Il peut aborder une conversation en langue standard clairement articulée, sur un sujet familier bien qu'il lui soit parfois
nécessaire de faire répéter certains mots ou expressions et méme s'il peut parfois étre difficile a suivre lorsqu’il essaie de
formuler exactement ce qu'il aimerait dire (expression de sentiments, comparaison, opposition).

Il peut prendre part a des conversations simples de fagon prolongée tout en prenant quelques initiatives mais en restant tres
dépendant de I'interlocuteur.



Il peut résumer (en langue Y), I'information et les arguments issus de textes ou dossiers, etc. (en langue X), sur des sujets
familiers. Il peut rassembler des éléments d'information de sources diverses (en langue X) et les résumer pour quelqu’un
d’autre (en langue Y).

Il peut donner des consignes simples et claires pour organiser une activité et poser des questions pour amener les personnes a
clarifier leur raisonnement.

Il peut montrer sa compréhension des problemes clés dans un différend sur un sujet qui lui est familier et adresser des
demandes simples pour obtenir confirmation et/ou clarification.

B2

Il peut exposer ses idées et ses opinions et argumenter sur des sujets complexes familiers, identifier avec précision les
arguments d’autrui et y réagir de fagon convaincante en langue standard.

Il peut conduire un entretien ou une conversation avec efficacité et aisance, en s’écartant spontanément des questions
préparées et en exploitant et relangant les réponses intéressantes.

Il peut (en langue Y), faire une synthése et rendre compte d’informations et d’arguments venant de diverses sources orales et
écrites (en langue X).

Il peut comparer, opposer et synthétiser (en langue Y), des informations et points de vue différents (en langue X).

Il peut organiser et gérer un travail collectif de fagon efficace, agir comme rapporteur d’'un groupe, noter les idées et les
décisions, les discuter avec le groupe et faire ensuite en pléniére un résumé des points de vue exprimés.

Il peut aider des interlocuteurs a mieux se comprendre et a obtenir un consensus en reformulant leurs positions ou, a
I'occasion de rencontres interculturelles, reconnaitre des points de vue différents de sa propre vision du monde et en tenir
compte, clarifier les malentendus et discuter des ressemblances et des différences de points de vue et d’approches en vue de
faciliter I'interaction ou les échanges et de permettre a la discussion d’avancer.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples d’actes langagiers ci-dessous se basent sur I’'expression orale, les professeurs déterminent ce qui doit en étre
enseigné pour |'écrit en tenant compte de la progression choisie, du nombre de caractéres minimum a faire acquérir en
référence au sevuil indiqué dans I'introduction. lls renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin
de document. La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B2.

B1 B2
Des stratégies Des stratégies
— Faire expliciter différents points de vue afin de faciliter la — Echanger, vérifier et confirmer des informations afin de
compréhension par tous. faciliter la compréhension par tous.
— S’aider de I'intonation, des hésitations pour identifier le — Rendre des informations ou des références sur un sujet
point de vue des interlocuteurs. courant ou un contexte culturel plus claires et plus

— Expliquer ou transposer pour autrui, en des termes courants | explicites pour autrui en les paraphrasant de différentes
ou imagés, une référence implicite simple présente dans un manieres.

message pour rendre accessible un contexte culturel. — Poser des questions, faire des commentaires et proposer
des reformulations simples pour garder le cap d'une
discussion.

— Compenser son manque de lexique en exprimant le sens
d’un mot a I'aide d‘une périphrase ou une autre
reformulation (par exemple, « ZZZERFEHIRR, KREPIAR
H—FE » pour « KR »).

Des actes langagiers Des actes langagiers

— Poser des questions précises a I'aide des adjectifs — Poser une large gamme de questions pour vérifier qu’il a
interrogatifs portant sur la fréquence, le degré, la mesure : compris ce que le locuteur voulait dire et faire clarifier les
4/\ KEJUHER? / EEBEARETILR? / “HER” &4 | points équivoques:

AR/ ARANRIRBIRIRE R EAR? WRIA SRR, REA A A AR 7715 ?

— Donner des conseils, des consignes ou des ordres de PREEAREIARFIW SRS R — A2
maniére souple et adaptée, ou y réagir, grace a des PRI AN e
impératifs ou des auxiliaires de modalité. Y réagir : — Donner des conseils, des consignes ou des ordres de
TRREIL! / ZITRAMEEX N ELS . maniere adaptée en fonction de codes sociolinguistiques et
R AN pragmatiques Y réagir:
S TAREITFAL. KT, R 22805
HIEATERK. P ] ﬁUJ\E‘J%?'ﬁ .
LIS, s TR T IRUEHIATE R

— Demander l'autorisation et exprimer simplement la Zlg— !/ EEUAS g — A
permission, I'interdiction, ou des contraintes a I'aide d'une | _ Demander I'autorisation et exprimer avec une large gamme
gamme étendue de modaux : de moyens une (in)capacité, la permission, I'interdiction, ou

des contraintes :
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Exprimer son accord ou son désaccord avec nuance:
PAEAFIXAE AT LA/ LA dy

TAKFZ, LREEENDBIAE, Fra AR — A
KFRERT o

Reformuler en modulant son expression pour s’assurer
d’avoir compris ou d'avoir été compris (répéter, préciser,
clarifier, traduire) :

CPUFCALRE” BLR S e, XTI ?
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Utiliser les principales formules de politesse et

d’adresse pour saluer, prendre congé, remercier, s’excuser,
y compris a I'écrit :

X Wk ! gzt g e RIFRGUR 171 K6 1!
Relancer et reformuler de maniére souple :

A 5 3R] AT DA I AN e ?

PRREMRRE— T RIA B oo

Utiliser une gamme étendue de termes permettant
d’expliciter et hiérarchiser une information :

X S S

TR S (R R e
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FRAARRE— T I ST U A
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Exprimer des émotions et des sentiments nuancés en lien
avec la thématique traitée :

- GEANHRY BEENA A “FEN” 2
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Transmettre les informations pertinentes, y compris
quelques informations implicites d’ordre culturel, une
affiche publicitaire, une chanson, un texte informatif, etc. :

- (FETTay —REH A

- AHRFAY R R, & 4 50 AR
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Exposer différents points de vue et présenter les différents
points de désaccord de fagon relativement précise tout en
dégageant des pistes d’entente possibles :

“HT Bk A RS R R OCE . EEANE ORI E
kBN, FTUARMAL, e 8. B2 AR
FEWMEE, XS RRATEE. PEETAN G R
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Formuler des questions et des commentaires pour inciter
I'interlocuteur a développer ses idées et a justifier ou
clarifier ses opinions :

LS EM 2, REERNESE “GF”7 , REREWNiIR—
TIERAIL GG 2

XFFRIER) “95°F 7 BRI ir B SR NERMAEE, RE
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PRENETRLE “ B~ N EA LIS ?

Utiliser une large gamme de formules de politesse et
adapter son propos a I'interlocuteur pour intervenir au bon
moment, soutenir et terminer un échange, y compris a
I'écrit :

REVRAG ] — T weeere

A RIZA N, FATHRETTREIX L.

Reformuler les idées des autres et les intégrer de fagon
cohérente a son propre discours :

WARTL T S UL e

R - -

Utiliser une large gamme de termes permettant d’expliciter
un processus complexe en le décomposant en une série
d’étapes plus simples:

BEAR— AN AEEFRZE: HaOmMPeE. WRBAAE, R
B TELLA A = AR, HIREG —shfiEh. B0
MM E AR VRIEPRZLAGE 1%, VISR, JT8HE— A K
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Exprimer, avec précision, des sentiments et des émotions
en lien avec la thématique traitée :

- (HSHELT) XS AL B IS N4 1R ) ED R iR %) ?
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Transmettre avec précision une information détaillée, y
compris des informations implicites d’ordre culturel :

SIXE AT R R AT A

-ULHIRE Az o A E S PR A . B
PRI A [ AR A 2 B IR B o 225 8d Hoft. B
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Outils linguistiques - LVA, LVB et LVC

Les corpus lexicaux et les points de grammaire proposés ci-aprés correspondent aux besoins en expression orale, les
professeurs déterminent ce qui doit en étre enseigné pour I'écrit en tenant compte de la progression choisie, du nombre de
caractéres minimum a faire acquérir en référence au sevuil indiqué dans l'introduction.

En fonction de la progression, certains faits de langue méritent d’étre repérés (grammaire de réception) pour faciliter la
compréhension, sans qu'il soit attendu des éléves qu’ils sachent les employer. Pour les faits de langue qui méritent d’étre
maitrisés, aprés une phase de découverte ou d'imprégnation, ils font I'objet d'une phase de consolidation, avec un
apprentissage explicite.

L'enseignement des caractéres doit suivre les trois principes suivants : enseignement en lien avec le lexique, enseignement
sélectif en fonction de la progression (nombre de caractéres par semaine, seuil de référence et attendus de fin d’année),
enseignement raisonné en fonction de l'aide a la mémorisation (composants graphiques, étymologie, etc.).

Phonologie et prosodie

Dans la continuité de la classe de premiére, I'entrainement continue a se faire a partir de I’écoute et de |'expression orale avec
une attention particuliére a la prosodie.

Lexique en lien avec les axes culturels

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de la
classe. Pour les niveaux A1, A1+, A2, A2+ et BT+, se reporter aux programmes des niveaux antérieurs.

— Lafamille

B1 77 LB, &K, WM, BEI/ LEN, K55, HIH, 4L, etc
B2 SR, 11247%f, JBESEE, H4iE, HHNE, FREXRL, FEEMER, etc
— L'apparence

B1 iR, UM, MASN, A, WK, Rp/BRE, 281k, etc.

B2 &%, JELKH, A7, XFWMH, BIEHF, BIEGUR miod, etc
— Le caractere

BT B, B, WA, B, AITEE. AR, IEH, etc.

B2 JRi%, Ui, AT, SEMR, R, BMAR, ARLH etc

— Les vétements

BT i, ALAK, widE, RRER, B, M, #Hli, etc

B2 KMk, KFEMK, BOLFE, TERM, 7T, ZuE, etc
— Le corps humain

B1 %P8, IRMP, LDUEONSE, 4%, PUH, %W, etc

B2 N4, etc.

— La vie professionnelle

B1 WL, EHE, B, 1S, Kk, SRER, B4 etc.

B2 B, BJ7IRIG, Frill, g, E%, #WH, g, etc

- Les habitudes, le quotidien, les saisons

BT, Pk, ik, HEBA, 4THIE, ¥, LA, etc.

B2 jrlfix, JEW, MEMN, WP, b, AH, FK, etc.

— Les espaces urbains et ruraux

B1 AKX, JEfE, RS, KERE, BT, ik, %5, etc

B2 1Bk, Wi, YRTRRI, Fembdom, Fk, %&H, B, etc

- L'école

B1CH, K, #, FHH, L4 2/, KF, etc

B2 XCHE, MG, Jebk, fdl, B, b, BT, etc



— Les aliments et les habitudes alimentaire

B1 {37, TRy, ¥a4F, WHK, VISE/K3E, #hiE, KEMFIR, etc.
B2 VRN, FTEM, KR TR, ED, KA, 7K, etc.

— Les loisirs et sports

BT %k, WAk, B4, KEH, MM, @, UK, etc

B2 Bk, MHR, L, o, RAE, K%, MU, etc.

— Les zones géographiques et les paysages

B1 X AME, b, #0, W, K, BIRKX, HERS, etc

B2 FEAMTINIX, e, ENE, MBS, wh, HiZBUR, UK, etc
— L’imaginaire, les fétes et les croyances

B1 5%, <5, WMo, &5, bed, BIHLAT, 6], etc.

B2 kT H, #RUIA, BF, R, Hk, #RFEL Lk, etc

— Les émotions et les sentiments

B1 %,

KE, B, BUE, XaF, I, KE. etc

B2 fR<F, BEA, RIS, TTRELE, WE MWEE =0T, etc

— Les arts et les langages

B1 fitk, ®Ak, Wik, Buf, ., &, RIL, etc.

B2 Iz, fRfH, @Ak, WIU/\IE, JECHE, R, EUri&d, etc.

— Les nouvelles technologies et les inventions

B1 fi#k, imfs, MARER, P&, KA, kE, DA, etc

B2 Hfh/BE1E, N, ARif, WE, VEWW, BREHE, #id, etc

— Les déplacements

B1 2R, 1A%, ish, WFE, AR, T8, M /MF, etc
B2 21, B3CfL, i, 2, JFRRS, LR, 5, etc
Grammaire B1 [ B2

Les faits de langue marqués en bleu correspondent plutét a un niveau B2. Pour les niveaux A1, A1+, A2, A2+ et B1+, se reporter
aux programmes des niveaux antérieurs.

Autour des verbes

— Les verbes

Enrichir le lexique des verbes. (B2) Continuer a enrichir le lexique des verbes.

Enrichir le lexique des qualificatifs. (B2) Introduire le redoublement de I'adjectif (F7 7SS k).

Maitriser I'emploi du verbe . (B2) Maitriser I'emploi de & pour exprimer I'emphase.

Maitriser le lexique des composés verbaux déja appris et continuer a I'enrichir. (B2) Employer une large gamme de
composés verbaux a bon escient.

Introduire le verbe factitif ik. (B2) Employer les verbes factitifs appris & bon escient.

Enrichir le lexique des classificateurs verbaux. (B2) Utiliser a bon escient une gamme étendue de classificateurs verbaux.
Consolider le redoublement du verbe. (B2) Utiliser le redoublement du verbe a bon escient.

— Les prépositions

Consolider I'emploi des différentes prépositions déja apprises. (B2) Utiliser les prépositions a bon escient.

— Les adverbes

Consolider I'emploi des différents adverbes déja appris et introduire I'adverbe 7 . (B2) Consolider les différents emplois
des adverbes #t et 7.

— Les aspects

Consolider I'emploi des différents suffixes (if, T, #).(B2) Utiliser les différents suffixes d'aspect et les moyens
lexicaux pour exprimer différents aspects.



Autour des noms

— Consolider les classificateurs déja appris et continuer a enrichir le lexique au fur et a mesure de l'introduction des noms.
(B2) Introduire le redoublement du classificateur nominal.
— Enrichir le lexique des conjonctions de coordination. (B2) Utiliser les conjonctions de coordination a bon escient.

Autour des phrases

— Laphrase

Maitriser I'organisation de la phrase simple ainsi que la place des différents compléments (temps, lieu, objet, etc.).
Maitriser I'emploi de la particule finale 7.

Maitriser I'emploi de la construction &+« 9.

Utiliser une large gamme de phrases comparatives pour exprimer I'égalité, I'infériorité et la supériorité. (B2) Utiliser a bon
escient les tournures typiques de la comparaison.

Phrase en 42 : Utiliser la phrase en 4. (B2) Consolider I'emploi de cette structure.

(B2) Phrase en #% : Utiliser & bon escient la phrase en # ainsi que les autres moyens linguistiques pour exprimer le passif.

— La phrase interrogative

Maitriser 'emploi des différentes formes interrogatives et consolider I'emploi des interrogatifs comme pronoms

indéfinis. (B2) Utiliser a bon escient les tournures typiques de l'interrogation (soit par leur fréquence, soit par leur
caractére idiomatique) : par exemple la question rhétorique avec #i8 ou avec I'emploi des interrogatifs comme
pronoms indéfinis avec la particule "7, HARILA4mid ! | etc.

— Le temps

Maitriser I'expression du passé et du futur. (B2) Utiliser une large gamme d’expressions du passé et du futur a bon escient.

— La phrase complexe

Continuer a enrichir les formulations pour exprimer la causalité, la concession, le but, la condition, I'hypothése, etc.
(B2) Employer une large gamme de formulations et de constructions pour exprimer la causalité, la concession, le but, la
condition, I'hypothése, etc.



