Programme d’'hébreu pour les classes de lycée général et
technologique
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Préambule commun

Les programmes de langues vivantes étrangeres et régionales, qui ont, entre autres, pour référence le Cadre européen commun
de référence pour les langues (CECRL) et son volume complémentaire, visent a faire acquérir a I'éléeve des compétences
linguistiques solides, une compréhension culturelle approfondie, et un esprit critique affiné. Les entrainements variés et



réguliers sont essentiels pour développer, seul ou collectivement, des stratégies de compréhension et d’expression qui
conduisent a une indépendance progressive dans toutes les activités langagiéeres :

— compréhension de l'oral : écouter, comprendre et interpréter ;

— compréhension de |'écrit : lire, comprendre et interpréter;

— expression orale en continu : parler en continu;

— expression écrite : écrire;

— interaction orale et écrite : réagir et dialoguer ;

— médiation : comprendre, interpréter, réagir, communiquer, coopérer.

Les activités langagieres sont indissociables les unes des autres, et s'articulent entre elles — la médiation étant a l'intersection
de la production et de la réception — en fonction des situations de communication prévues par le projet pédagogique. Toutes
se répondent et se renforcent mutuellement.

Dans ces programmes la nomenclature LVA/LVB est utilisée en collége en correspondance avec LV1/LV2. Les niveaux de
maitrise linguistique visés en LVA, en LVB et en LVC sont indiqués dans les tableaux ci-dessous. La LVB est présentée avant la
LVA car cet ordre correspond a la progression des niveaux du CECRL (a noter : lorsque le niveau visé est accompagné du signe
« + », cela signifie que le niveau supérieur est atteint dans au moins I'une des activités langagiéres).

Niveaux de maitrise linguistique visés pour le collége a la fin de chaque année

Classe LVB LVA
6e Al Al+
5e Al+ A2
4e Al+ A2+
3e A2 B1

Niveaux de maitrise linguistique visés pour le lycée a la fin de chaque année

Classe LVB LVA
seconde A2+ B1+
premiere B1 B1+
terminale B1 B2

Classe Lvc
seconde Al+
premiére A2
terminale A2+ [ B1

Les contenus culturels sont déclinés en axes et en objets d’étude au collége et au lycée. Les axes sont au nombre de cing en
classe de 6¢ et au nombre de six de la classe de 5¢ a la classe terminale. Le sixiéme axe est spécifique a un pays ou une région de
I'aire linguistique concernée. Pour chaque axe, plusieurs objets d’étude, proposés a titre indicatif, ancrent les apprentissages
dans le contexte spécifique de chaque langue. Les axes, qui ont pour fonction d’aider les professeurs a élaborer des
progressions pédagogiques couvrant des champs variés, sont a traiter de la maniére suivante :
— ensixiéme, les cing axes doivent étre étudiés dans I'année ;
— en 58, 4¢ et 3¢, cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement |'axe 6 ;
— aulycée, dans la voie générale, cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement
'axe 6;
— au lycée, dans la voie technologique, au moins trois axes sont a traiter pendant I'année, I'étude de I'axe 6 étant vivement
recommandée ; au choix des professeurs et selon ses classes, les autres axes peuvent aussi étre traités.

Les professeurs peuvent traiter les axes dans |'ordre de leur choix. lls peuvent aussi en associer deux, reliés par une
problématique commune, dans une méme séquence.

Les professeurs abordent chaque axe a travers un ou plusieurs objets d’étude.

Les professeurs s’attacheront a ce que les objets d’étude choisis soient toujours contextualisés et ancrés dans la réalité de I'aire
géographique de la langue étudiée.

Des précisions sur les objets d’études proposés a titre indicatif dans le programme, sont mises a disposition des professeurs,

sur le site pédagogique du ministére :

— exemples de mise en ceuvre au collége (objets d'étude) : https://eduscol.education.fr/164/langues-vivantes-cycles-2-3-et-4
— exemples de mise en ceuvre au lycée (objets d'étude) : https://eduscol.education.fr/1726/programmes-et-ressources-en-
langues-vivantes-voie-gt
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Objectifs généraux de I'enseignement des langues vivantes étrangéres et régionales

La formation du citoyen éclairé

L'apprentissage des langues vivantes étrangeres ou régionales fait partie intégrante de la formation intellectuelle et citoyenne
des éléves. Avec les autres disciplines, il améne I'éléve a comprendre la diversité et la complexité du monde pour y évoluer en
citoyen éclairé.

L'apprentissage des langues vivantes, parce qu’il développe les compétences de communication ainsi que les repéres culturels,
ouvre la possibilité de percevoir dans un contexte international les enjeux interculturels et sociétaux contemporains en
prenant en compte leur dimension historique. L'apprentissage des langues contribue ainsi a former I'esprit critique et a aiguiser
le discernement.

Apprendre une langue vivante étrangére ou régionale, c’est a la fois prendre conscience de son identité, I'affirmer et découvrir
celle des autres. Dans le monde d’aujourd’hui, la maitrise des langues vivantes facilite la mobilité virtuelle et physique des
jeunes pendant leur scolarité et ultérieurement. Cet objectif suppose un engagement de I'éléve tant dans sa formation
intellectuelle que dans sa relation avec les autres. Ainsi, I'apprentissage des langues vivantes, par la médiation interculturelle
qu'il suppose, favorise la construction de compétences psychosociales, qu’elles soient cognitives, émotionnelles ou sociales :
oser parler une langue nouvelle aide, par exemple, a mieux exprimer ses émotions et a gagner en confiance ; découvrir autrui et
sa culture (dans le cadre du cours ou d’une mobilité) permet d’avoir une meilleure conscience de soi et de développer des
relations constructives, etc.

Avoir une maitrise de la langue et de la culture suffisante pour s’ouvrir aux valeurs humanistes, disposer d’atouts pour préparer
son orientation, favoriser I'insertion sociale, assumer sa fonction de citoyen, dans son pays, en Europe comme dans les autres
pays du monde, tels sont les objectifs de I'apprentissage des langues vivantes.

La langue et la culture : un apprentissage indissociable

Pour atteindre ces objectifs, les professeurs proposent un enseignement ou langue et culture sont liées afin de garantir la
communication de qualité que vise le niveau de locuteur indépendant. Ainsi, le cours de langue vivante étrangéere ou régionale
est un cours ou I'on pratique la langue cible, moyen de communication, objet d’étude et vecteur de culture. Cette relation
entre langue et culture constitue le coeur de la didactique des langues vivantes.

Les singularités culturelles d’un pays, historiques, géographiques, sociologiques, mais aussi économiques et scientifiques, sont
étudiées de maniere fine et nuancée afin d'éviter stéréotypes et visions folkloriques. De méme, la production artistique sous
toutes ses formes est étudiée dés le début de I'apprentissage.

Pour ce faire, encourager la créativité en s'appuyant sur une démarche faisant appel aux différents sens contribue a la
motivation et a 'engagement de I'éléve, comme y invitent les repéres culturels des programmes. Les axes culturels, propres a
chaque niveau de classe, se prétent par ailleurs au travail interdisciplinaire et permettent d’évoquer les connaissances et les
compétences acquises dans toutes les disciplines et de donner ainsi corps et sens a I'apprentissage de la langue cible. A ce
titre, I'vtilisation intégrée de la langue vivante et d’autres contenus disciplinaires en DNL (discipline non linguistique), en ETLV
(enseignement technologique en langue vivante) ou en EMILE (enseignement d’une matiére intégrée a une langue étrangére)
permet d'approcher les spécificités de ces disciplines dans d’autres contextes éducatifs tout en développant les connaissances
qui leur sont liées.

Les langues : une fenétre ouverte sur les autres et le monde

L'apprentissage d’'une langue vivante étrangére ou régionale, et a fortiori 'apprentissage de plusieurs langues vivantes, ne
saurait étre réussi sans faire ressentir a I’'éléve le plaisir a étudier la langue et la culture d’autres pays.

Chaque langue apprise et parlée permet d’éprouver et d’exprimer un éventail élargi de sentiments et de pensées. Cette
augmentation des moyens d’expression ouvre de nouveaux champs de liberté et favorise ouverture d’esprit et tolérance.

Contenus et objectifs d’apprentissage

La formation culturelle et interculturelle

Pour comprendre pleinement une langue, il est nécessaire d’explorer les nuances culturelles qui la sous-tendent. Il est
également nécessaire de progresser dans la maitrise de la langue pour comprendre pleinement une culture.

Chaque langue porte en elle des éléments uniques de la maniére de percevoir le monde, de structurer la réalité et d’envisager
des concepts abstraits. Ainsi, les structures syntaxiques, les expressions idiomatiques et les proverbes révelent des aspects
profonds d’une culture. De méme, la langue est traversée par I'histoire, les traditions et les croyances et, plus généralement,
par les valeurs d'une société. Apprendre une langue, c’est donc s'immerger dans I'histoire d'une culture pour mieux la
comprendre. En outre, la culture influence la communication interpersonnelle, les formes de discours ainsi que la gestuelle
associée a une langue. Se familiariser avec les éléments culturels favorise une utilisation efficace et correcte de la langue en
contexte.

L'enseignement des langues vivantes vise aussi a donner a I'éléve des repéres précis nécessaires a la construction d'une culture
générale solide. L'éléve est exposé pendant toute sa scolarité a des repéres historiques, géographiques, littéraires et artistiques,
sans omettre les domaines scientifiques et technologiques, qui élargissent progressivement ses connaissances. Ces reperes



pourront se construire par la lecture et I'étude de textes d’auteurs ainsi que par I'analyse critique d’ceuvres artistiques dans
toute leur diversité. Les expériences vécues hors de la classe (expositions, spectacles, concerts, mobilité, etc.) constituent des
prolongements profitables.

Doter I'éléve d'une culture générale, c’est lui permettre d’accéder a I'indépendance langagiére, de devenir un citoyen capable
de s’interroger, de faire des choix, de défendre ses idées, de coopérer, de porter des valeurs. Il sera par ailleurs en mesure de
contribuer a une compréhension mutuelle dans un contexte interculturel par les compétences de médiation qu'il aura
acquises.

L'étude de la langue
Développer progressivement I'lautonomie de I'éléve

L'un des objectifs de I'apprentissage d’une langue a I'école est d’amener I'éléve a utiliser la langue de fagon autonome en
tenant compte de I'environnement dans lequel il peut se trouver et ou il agit. Cette autonomie s’acquiert par un entrainement
régulier et une reprise fréquente des connaissances antérieures (selon une approche dite spiralaire) de la sixieme a la terminale.
L'acces a I'indépendance langagiére (correspondant au niveau B du CECRL) suppose des connaissances solides, mobilisées en
situation de communication afin que I'éléve puisse, par exemple, dialoguer dans des situations variées, réagir, décrire,
argumenter, imaginer ou bien encore transmettre et coopérer. Cet apprentissage est progressif. Pour enrichir sa
compréhension et sa capacité a interagir de maniére efficace, I'éléve est progressivement exposé aux variations d'accents et
aux spécificités linguistiques régionales ou nationales. Dans les dispositifs linguistiques renforcés (SELO, etc.), les professeurs
peuvent s'appuyer sur les objectifs linguistiques des niveaux supérieurs dans le programme.

Les composantes de la langue

Composante pragmatique
Une langue est avant tout un instrument de communication (orale et écrite) qui va au-dela du seul sens des mots et de la seule
construction des phrases. La situation de communication et I'intention des locuteurs sont autant d’éléments a prendre en
compte pour conduire I'éléve a I'indépendance langagiére. La composante pragmatique sous-tend la compréhension et
I'utilisation de codes langagiers associés aux formes de discours en rapport avec le contexte et la visée du locuteur (décrire,
raconter, expliciter, argumenter, démontrer, débattre, faciliter les échanges, etc.). Elle comprend la capacité a déduire
I'implicite d'une situation de communication, a appréhender la maniére dont le contexte modifie le sens des mots et de la
phrase (par exemple, I'humour ou l'ironie). L'éleve développe ainsi des stratégies qu'il est amené a mettre en ceuvre dans un
contexte précis : I'organisation et la structuration cohérente du discours en fonction de I'objectif et de la situation de
communication.

Composantes linguistiques
— Phonologie et prosodie
La phonologie est étroitement liée a la maitrise d’une langue vivante et se situe au croisement des mécanismes mis en ceuvre
lors de la réception et de la production. Elle se compose d'un ensemble d’éléments parmi lesquels la prononciation et la
prosodie (incluant I'intonation, I'accent de mot, I'accent de phrase, le rythme et le débit). Elle met en évidence les liens ou les
écarts entre graphie et phonie. Elle renforce en outre la connaissance par I'éléve de la réalité linguistique et culturelle des
différentes aires géographiques dans lesquelles une langue est parlée. La maitrise phonologique et prosodique contribue ainsi a
lever les obstacles propres a la compréhension de |'oral et favorise la mise en confiance de I'éléve appelé a s’exprimer.
L'attention portée aux spécificités et aux variétés phonologiques d’une langue doit donc étre constante de la premiéere a la
derniére année d’étude.

— Lexique

L'acquisition d’un lexique toujours plus étoffé de la premiére année d’étude de la langue a la fin du cycle terminal est
fondamentale pour comprendre et interagir ainsi que pour appréhender la culture des différentes aires linguistiques. Le choix
du lexique étudié en classe est fortement lié aux axes culturels définis par les programmes et aux supports retenus. Ce lexique
est progressivement enrichi et réguli€rement réactivé en lien avec les objectifs d’apprentissage. L'acquisition du lexique
consiste en la mémorisation de mots et d’expressions lexicalisées et idiomatiques toujours en lien avec un environnement
culturel et une situation de communication. L'amplitude et la précision du lexique permettent d’accéder a une pensée
complexe, d’appréhender le réel de maniére autonome et de développer le sentiment de compétence. La lecture de
documents de nature variée contribue a I'acquisition et a la réactivation du lexique. Les outils numériques peuvent y étre
associés.

— Grammaire

La grammaire (morphologie et syntaxe) constitue I'ossature d’un systéme linguistique sans laquelle il serait impossible de
comprendre ou de construire un discours, d’étayer sa pensée, de la préciser et de situer son propos dans le temps et dans
I'espace. L'apprentissage régulier et progressif de la grammaire, du début du collége a la fin du lycée, s'effectue en situation, a
la fois dans les activités de compréhension et d’expression, ainsi que dans des temps de réflexion sur la langue, d’explicitation
et de conceptualisation. Tout comme I'apprentissage du lexique, I'apprentissage régulier et en situation de communication de
la grammaire est indispensable pour accéder au niveau de I'indépendance langagiéere.



Approches pédagogiques
Construire des projets pédagogiques pour agir avec la langue, s’engager et se construire grace a elle

Les modalités d’enseignement sont nombreuses et variées, mais, dans une approche orientée vers |'action (dite perspective
actionnelle), toutes supposent I'élaboration d’un projet pédagogique, au choix de I'enseignant, et renforcent la notion de
cheminement jusqu’a atteindre les objectifs d’apprentissage. Ce projet met |’éléve en situation d’agir et d’interagir avec la
langue en évitant le recours systématique a un questionnement écrit ou oral. Les professeurs engagent par ailleurs la classe sur
la voie de la coopération et de I'entraide.

La démarche pédagogique, qu’elle s’appuie sur une résolution de probleémes (dans un contexte quotidien ou plus complexe),
sur un sujet de réflexion ou sur une étude de documents, conduit I'éléve a se documenter, a vérifier, a planifier et a rendre
compte. Cette approche contribue a développer I'esprit critique et la confiance en soi. Elle nécessite de présenter les objectifs
et les étapes de la séance et de la séquence : chaque éléve doit comprendre le sens des activités proposées et ce qui est
attendu de lui a chaque étape, en termes de réalisations ou de productions.

Varier les modalités de travail

Mettre I'éléve en activité, c’est 'amener a s'engager dans ses apprentissages et a mobiliser des stratégies de réception et de
production de fagon autonome. Plusieurs modalités de travail peuvent étre mises en place pour favoriser I'apprentissage et la
participation de I'éléve : le travail individuel, en bindmes, en groupes ou en séance pléniére. Les modalités sont choisies en
cohérence avec les objectifs linguistiques et le projet pédagogique et visent a accompagner chaque éléve dans sa progression.
Les activités d'écriture, individuelle ou collaborative, et de lecture, silencieuse ou a voix haute, ont toute leur place dans le
cours de langue vivante.

Les objectifs linguistiques et culturels du cours de langue vivante, en favorisant le travail coopératif et la découverte de
I'altérité, se prétent a une acquisition des compétences psychosociales en situation, qu’elles soient cognitives, émotionnelles
ou sociales. Ces compétences peuvent étre particulierement consolidées lors de I'étude de certains axes culturels au
programme.

Entrainer et évaluer

L'éléve dispose de temps et d’espaces consacrés a I'entrainement (individuel et collectif), a la répétition (individuelle et
chorale), a la manipulation, a I'imitation et a I'acquisition de stratégies transférables telles que la mémorisation, l'inférence, la
planification, la compensation, la vérification et I'autocorrection, la prise de parole, I’'entraide et la coopération.

L’évaluation porte sur les connaissances acquises et les compétences travaillées lors des séquences. Il est essentiel de proposer
des évaluations régulieres et de différentes natures (diagnostiques, formatives, sommatives) afin que I'éléve prenne conscience
de ses réussites, de ses progrés et de ses besoins. Ces évaluations, en cohérence avec les niveaux du CECRL facilitent le
positionnement de I'éléve et mettent |'accent sur les effets de seuil, ces moments critiques oU les compétences linguistiques
atteignent un nouveau palier.

Prendre en compte la démarche plurilingue

Dans le cadre de I'apprentissage d’une langue vivante étrangére ou régionale, il est possible d’introduire ponctuellement une
réflexion sur les liens qu’entretient le francais, langue de scolarisation, avec les autres langues parlées ou étudiées par |’éleve.
Les approches plurilingues et interculturelles aident a percevoir et comprendre les différences et similitudes entre toutes ces
langues. Elles valorisent la diversité linguistique et s’appuient sur les compétences déja acquises par |'éleve pour faciliter
|'apprentissage de nouvelles langues. Ces démarches les préparent a évoluer dans des contextes multilingues et multiculturels,
tout en renforgant leur identité linguistique et culturelle. L'exploitation du répertoire plurilingue de I'éléve est donc un atout
méme si le cours de langue reste avant tout un espace dédié a la pratique de la langue cible. Le choix des objets d’étude peut
aussi intégrer ces enjeux de rapprochements entre langues.

Supports et outils
Les supports pédagogiques

Les documents authentiques s’adressent a des locuteurs natifs dans des contextes réels, non pédagogiques. Sans étre proposés
de maniére exclusive, ils sont privilégiés en cours de langue vivante dans leur version d’origine ou dans des versions adaptées
ou didactisées. Qu'ils soient textuels (journalistiques, littéraires ou autres), visuels (extraits de films, de documentaires, ou de
réalité virtuelle) ou audio (extraits radiophoniques, chansons, etc.), ils exposent I'éléve a la langue cible avec ses expressions
idiomatiques et ses variations linguistiques. Ils représentent des modéles précieux et peuvent servir d’exemple de production,
en accord avec les attentes du niveau visé, tout en restant des objets d'étude a part entiére. Les travaux de I’éléve en langue
cible peuvent aussi constituer un support pédagogique.

Le choix des supports, qu’ils soient tirés du patrimoine culturel et littéraire, de ressources documentaires, de ressources en
ligne ou proposés dans des manuels scolaires, suppose une analyse approfondie de la part des professeurs pour en vérifier la
qualité et définir des objectifs linguistiques et culturels. Les manuels scolaires peuvent représenter une aide pédagogique en
fournissant a I'éléve et aux professeurs des ressources variées.



Les supports pédagogiques sont sélectionnés pour répondre aux besoins spécifiques des éléves, en tenant compte de leur age,
du niveau d’étude visé et du projet pédagogique. Ils ne se limitent pas a I'actualité, mais s’inscrivent dans une perspective
historique porteuse de sens. lls sont contextualisés et leurs sources systématiquement précisées, afin que leur statut, leur
authenticité et leur fiabilité puissent étre vérifiés.

Le cahier

L'apprentissage repose sur divers outils, parmi lesquels le cahier (le classeur, ou encore I'ordinateur) occupe une place
essentielle. Il constitue un lien indispensable entre le travail en classe et le travail individuel de I'éléve qui |'utilise pour organiser
et structurer les apprentissages de maniére personnalisée et de plus en plus autonome. Le cahier est donc un espace
d’appropriation des savoirs et d’entrainement individuel, qui favorise |'acquisition des connaissances au moyen de |'écriture.

Parmi les éléments figurant dans le cahier, la trace des activités effectuées et corrigées en classe - trace écrite ou sous d’autres
formes structurées et facilement utilisables par I’éléve — occupe une place fondamentale ainsi que les bilans lexicaux et
grammaticaux. Elle constitue un point de référence fiable sur lequel I'éléve peut s’appuyer pour se remémorer la legon a
laquelle il a participé, pour accéder a un discours correct tant du point de vue de la langue que des contenus et disposer
d’éléments pour construire sa propre production. Le temps méme de |'écriture participe a I'appropriation et a la mémorisation
des savoirs, consolidant ainsi les compétences de I'éléve.

Les usages numériques

La généralisation des outils numériques modifie sensiblement I'enseignement des langues vivantes. Les professeurs
s'interrogent sur le bénéfice que ces outils peuvent apporter a la progression de I'éléve et en adaptent les usages aux objectifs
dans I'économie de la séquence, de |la séance ou d'une activité. Le numérique éducatif, grace a la variété des supports, des
activités et des modalités de travail qu'il offre, peut renforcer la motivation de |’éléve.

Le développement rapide des intelligences artificielles (IA) multiplie par ailleurs les possibilités de recherche, de création, de
rédaction et de traduction, voire d’interaction avec un agent conversationnel. Les professeurs peuvent se saisir de ces
possibilités dans un cadre pédagogique en mettant le potentiel de I'lA au service des objectifs d’apprentissage, tout en
engageant une réflexion sur les usages du numérique et de I'lA. Afin de se prémunir contre les biais culturels et la
désinformation, I’éléve est amené en cours de langue a développer son esprit critique dans I'usage des outils a sa disposition.
Ainsi, les professeurs I'encouragent a s’engager et a se responsabiliser davantage, dans le respect des régles et d’autrui.

Dans tous les cas, les professeurs vérifient que les outils requis sont fiables et accessibles a tous les éléves pour ne pas renforcer
les inégalités.

Classe de seconde

Niveaux de maitrise linguistique visés a la fin de I'année

Classe LVB LVA
seconde A2+ B1+
Classe LvC

seconde Al+

En classe de seconde, les axes culturels proposés permettent a I'éléve d’avancer vers une connaissance plus approfondie de la
société israélienne et de son histoire. Ceux-ci contribuent a développer une curiosité et un regard critique dans un va-et-vient
entre sa propre culture et celle d’autrui. Le travail en classe favorise une approche équilibrée et nuancée ; les outils
linguistiques a disposition des éléves sont plus performants et permettent une construction discursive susceptible de rendre
compte d'une complexité. En LVA et LVB, les éléves sont encouragés a confronter leurs idées afin de consolider leurs
compétences cognitives et sociales, en méme temps qu’ils progressent dans I'acquisition de la langue et de la culture.

Pour les éléves qui commencent I’'hébreu en LVC, une phase d’apprentissage du systéeme graphique de I’'hébreu s'impose.
Cependant I'écrit doit toujours étre enseigné en lien avec I'oral, qui constitue la porte d’entrée dans la langue. Les stratégies de
réception, de production, d’interaction et de médiation, acquises par les éléves dans leur parcours linguistique, sont investies
pour décoder les messages sonores et écrits et pour construire leur discours. Les repéres culturels indiqués ci-dessous sont
valables aussi pour la LVC et, pour une grande partie, peuvent étre adaptés au niveau débutant.

Repéres culturels - LVA, LVB et LVC

Cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I'axe 6. Les professeurs peuvent
traiter les axes dans |'ordre de leur choix. Ils peuvent aussi en associer deux, reliés par une problématique commune, dans une
méme séquence.

Les professeurs abordent chaque axe a travers au moins un objet d'étude. Les objets d'étude pour chaque axe sont proposés a
titre indicatif. Qu’ils choisissent au sein des objets d’étude proposés ou non, les professeurs veillent a ancrer les séances dans la
réalité culturelle de la langue enseignée : historique, géographique, sociale, politique, artistique.



Les objets d’étude plus adaptés a la LVC sont signalés, ce qui n'exclut pas qu’ils soient mis en ceuvre en LVA ou LVB.

Axe 1. Représentation de soi et rapport a autrui

Notre perception de I'apparence physique, de nous-mémes et des autres, joue un réle important dans la construction de
I'estime de soi et dans nos relations sociales. Ceci est particulierement vrai pour les adolescents en plein développement de
leur personnalité. Les objets d’étude proposés ici traitent de différents aspects de cette question : le code vestimentaire dans
la société israélienne et a I'école, ainsi que le modéle de beauté imposé par les médias, et les réactions qu’il provoque.

Objets d’étude possibles

— Dis-moi comment tu t'habilles, je te dirai qui tu es

— Ledictat du corps parfait, comment y résister ?

— L'uniforme a I'école, un débat toujours d’actualité

— Face al'autre : les identités multiples dans la société israélienne (conseillé en LVC)

Axe 2. Vivre entre générations

La transmission intergénérationnelle est une valeur centrale dans le judaisme que I'on peut apercevoir dans des projets
éducatifs trés répandus en Israél. En nouant des dialogues et en partageant des moments de plaisir, on renforce les liens entre
les jeunes et les personnes agées et on développe une solidarité intergénérationnelle, méme lorsque la transmission concerne
une expérience douloureuse, comme pour les rescapés de la Shoah. Cependant la société israélienne, dans sa diversité, subit
des transformations profondes qui modifient le modéle de la famille traditionnelle et le remettent en question. Cet axe
permet aux éleves d’envisager les relations dans la famille et entre les générations de maniére complexe, loin des stéréotypes.

Objets d’étude possibles

— Je te raconte mon histoire de vie, tu m’apprends a utiliser I'ordinateur : un projet pédagogique intergénérationnel
Un traumatisme transgénérationnel : les deuxiéme et troisieme générations des rescapés de la Shoah

— Serapprocher entre générations en partageant des moments de plaisir (conseillé en LVC)

Transformations dans le modéle familial : de la famille traditionnelle a celle d'aujourd’hui

Axe 3. Le passé dans le présent

La culture israélienne est une nouvelle création qui s'appuie sur un héritage plurimillénaire. Pour cette raison, le passé est
intimement imbriqué dans différents domaines de la société contemporaine. Or, le passé n’existe pas en soi ; il est pergu,
investi, remodelé en fonction du présent. Ainsi, la Bible est une référence incontournable en Israél, que ce soit dans le champ
de la culture populaire ou dans celui de la culture lettrée. De méme, le calendrier hébraique est présent dans le quotidien a
c6té du calendrier grégorien. Le passé national est élaboré par les musées, et notamment ceux consacrés a la Shoah. L'individu
peut-il rompre avec une vision du passé imposée par |'idéologie dominante ? Cette question se pose en particulier a propos
des traditions portées par des communautés spécifiques. Cet axe permet aussi de montrer comment un pays tire les lecons de
son passé, notamment des pages sombres de son histoire (régimes totalitaires, formes d’oppression, conflits, etc.).

Objets d’étude possibles

La présence du calendrier hébraique dans la vie moderne en Israél (conseillé en LVC)
— Les représentations bibliques dans la culture contemporaine

Les musées consacrés a la Shoah : perpétuer, transmettre, éduquer

Traditions familiales : préservation, adaptation, abandon ?

Axe 4. Défis et transitions

Israél doit faire face a de nombreux défis, parmi lesquels les relations avec ses voisins et son adaptation a son environnement
naturel. Aux termes d’un travail de plusieurs décennies, et de quelques accords de paix signés entre Israél et des pays de la
région, la paix reste, plus que jamais, un espoir et un idéal. La crise climatique oblige tous les pays alentour a envisager des
mesures d'urgence pour faire face a la pénurie d’eau et a la pollution. L’énergie solaire représente un potentiel énorme, encore
mal exploité. Dans le domaine de I'eau, Israél est au contraire a la pointe de l'innovation, méme si les solutions adoptées sont
controversées.

Objets d’étude possibles

— Le défi de la paix, entre réussites et désillusions (conseillé en LVC)
— Le soleil : une ressource inépuisable, encore mal exploitée

— La science peut-elle résoudre la pénurie d’eau ?

— Le désert: faut-il le transformer ou le préserver ?

Axe 5. Créer et recréer

Au centre du projet sioniste se trouve I'idée d'une transformation profonde du peuple juif. Cette révolution touche a tous les
aspects de la vie culturelle et sociale, et pose des questions sur le rapport a la tradition. Cette transformation a pris parfois une
allure radicale jusqu’a I'ambition de créer un « Juif nouveau » sans lien avec la diaspora. Le Kibboutz, création originale du
sionisme socialiste, est un exemple de cette approche, car il aspire a la transformation intégrale de I'étre humain et de la
société. Cependant, le nouvel Israélien n’est pas une création ex nihilo ; des éléments essentiels de la tradition juive ont été



repris et transformés pour construire cette nouvelle identité. Il s'agit, par exemple, de I'ancienne langue hébraique qui devient
une langue moderne et parlée, ou, dans un autre domaine, de |'adaptation des fétes traditionnelles a I'idéologie séculaire.

Objets d’étude possibles

— L'Homme nouveau : comment le sionisme a tourné le dos au judaisme traditionnel
— Recréer une langue ? Le projet « fou » de Eliezer Ben Yehuda

— Le Kibboutz: changer le monde en changeant la nature humaine ?

— Comment célébrer les fétes ? La réinvention des traditions (conseillé en LVC)

Axe 6. Nation et Etat

Cet axe porte sur la période de 1880 a 1948, pendant laquelle le mouvement sioniste naft et se développe, jusqu’a la création
de I'Etat d'Israél.

Victimes des persécutions antisémites et contraints de vivre dans des conditions indignes, des Juifs de la zone de résidence en
Russie élaborent, dans les années 1880, les principes du projet sioniste afin d’apporter une solution & leur malheur. A ses
débuts, le sionisme était un mouvement de libération nationale inspiré de I'idéologie qui se diffusait en Europe dans le sillage
de la Révolution frangaise. Mais a la différence des autres mouvements nationaux, le sionisme visait un territoire éloigné
comme lieu de I'exercice de la souveraineté. Ce lieu, « Sion », synonyme de Jérusalem, a donné son nom au mouvement. Le
sionisme commence en effet avec, d’une part, le mouvement politique fondé par Theodor Herzl et, d’autre part, les premiers
pionniers russes et roumains qui s'installent en Palestine ottomane et construisent les premiéres colonies agricoles (niawin).
Cette expérience se poursuit avec les premiers Kibboutzim et la fondation de Tel-Aviv en 1909, et prend de I'ampleur lorsque, a
I'issue de la Premiére Guerre mondiale, les Britanniques regoivent un mandat sur la Palestine de la Société des Nations et
favorisent la création d’un « foyer juif ». Cette période est cruciale non seulement sur le plan politique, mais aussi sur le plan
culturel, car elle correspond au moment de la gestation de la nouvelle culture hébraique et israélienne. A travers les objets
d’étude proposés, |'Histoire s’'incarne dans des personnages et s’articule autour de moments décisifs.

Objets d’étude possibles

Comment devient-on une grande figure du sionisme ? (conseillé en LVC)

— Lacrise de I'Ouganda. Un sionisme sans Sion est-il possible ?

La période du mandat britannique et ses ambiguités

Le 29 novembre 1947 : quand les Nations Unies votent pour la création d'un Etat juif

Repeéres linguistiques — LVA et LVB
Activités langagiéres — LVA et LVB

Compréhension de l'oral et de I’écrit

En classe de seconde, les documents authentiques proposés a I'étude amenent les éléves a consolider les capacités acquises et
a développer des stratégies de compréhension plus complexes. Les extraits de films, les reportages, les chansons, les articles de
presse, les textes littéraires sont autant de supports permettant de les entrainer a la réception orale et écrite en développant
leurs connaissances culturelles. Ils accédent au sens explicite (idée générale et articulation entre les différents éléments) en
s'appuyant sur les indices lexicaux, culturels, paratextuels ou, le cas échéant, extralinguistiques (illustrations, par exemple). Ils
repérent et analysent des informations plus détaillées sur des sujets variés en se fondant sur les détails pertinents et accédent
a I'implicite et a l'interprétation des documents en menant un travail fondé sur des opérations de déduction et d’inférence.
Les éléves écoutent (ou regardent et écoutent) en comprenant le sens lié a I'activité, par exemple en vue de :

— réaliser une chronologie, une carte géographique ou mentale, pour rendre compte d’'un document;

— répondre a un message écrit ou oral ;

— rendre compte en langue cible, a I'oral ou a I'écrit ;

— transformer un reportage ou article en interview, et inversement ;

— transcrire un document fictionnel dans un autre code linguistique (exemple : film en bande dessinée, texte fictionnel en

saynete, etc.);
— rédiger une critique, un résumé, une synthése.

Dans les activités de compréhension, I'éléve développe des compétences pour résoudre des problémes de fagon créative et
gérer ses émotions et son stress.

Ce que sait faire I'éléve

A2+

Il peut repérer et comprendre les informations principales relevant de situations prévisibles ou de sujets familiers, exprimées
dans un vocabulaire fréquent dans une gamme variée de textes, ainsi que dans des conversations ou émissions, a condition, en
compréhension de |'oral, que le propos soit clair et lent.

B1+

S’agissant de sujets familiers, il peut suivre une présentation et y distinguer les idées principales des détails qui s’y rapportent
ainsi que comprendre I'information contenue dans la plupart des documents enregistrés ou radiodiffusés d’intérét courant, a
condition que la langue soit standard et clairement structurée.



Il peut comprendre des textes factuels ou courts sur des sujets familiers ou d’intérét courant dans lesquels les gens donnent
leur point de vue, lire dans des journaux et des magazines des comptes rendus de films, de livres, etc., qui ont été écrits pour
un large public et en comprendre les points principaux. Il peut identifier le schéma argumentatif suivi sans en comprendre
nécessairement le détail.

Ce que 'éléve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1+.

A2+ B1+
Des stratégies Des stratégies
— S’appuyer sur les indices paratextuels ou sur le contexte de |- Pour anticiper et structurer la recherche d’informations,
travail pour formuler des hypothéses sur le contenu d'un mettre en place un projet d’écoute ou de lecture a partir de
document. la thématique ou de la problématique traitée, ou d'activités
— Préparer I'écoute d’'un document a la maniére d’une dictée d’expression prévues en aval.
préparée, pour certains passages requérant une bonne — Reconnaitre des formes moins fréquentes, comme les
discrimination auditive et une identification de détails schémes verbaux passifs.
importants. — Repérer les phrases complexes a plusieurs propositions (les
— S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la relatives, les subordonnées).
thématique abordée, les mots transparents ou les mots — Apprendre a réguler son écoute a |'oral (a I'aide d’outils
répétés pour identifier le théme et les quelques sous- numériques).
thémes. — S’appuyer sur des indices culturels présents dans les
— Repérer des articulations logiques simples du discours. différents supports pour construire le sens.
— S’appuyer sur les temps et les marqueurs spatio-temporels |- Analyser en continu la construction du sens en confrontant
pour identifier la progression globale de la trame narrative ce qui a été compris avec les éléments nouveaux survenant
— Confronter ses hypothéses initiales avec le contenu décodé | lors de I'écoute ou de la lecture.
grace a des bilans intermédiaires ou une régulation guidée |- Distinguer dans les énoncés ce qui reléve de I'information
de son écoute ou de sa lecture. et de la prise de position de I'auteur.
- Identifier quelques éléments du lexique de I'opinion, de la |- Repérer des marqueurs stylistiques permettant d’accéder a
prise de position, des tournures exprimant la subjectivité. I'intention non immédiatement explicite de I'auteur
— S’appuyer sur ce qui permet de distinguer une information (emphase, ironie, etc.)
principale et des digressions.

Expression orale et écrite

En seconde, les éléves ont normalement acquis une certaine autonomie en matiére de production écrite et orale, et sont en
mesure de construire des phrases syntaxiquement correctes. L'objectif est celui d'un enrichissement des structures afin que les
éléves étendent le champ des actes de communication a leur disposition, qu’ils rendent compte de réalités plus complexes, et
qu'ils introduisent de la nuance dans un propos. Pour cela, |'utilisation du document support comme pourvoyeur de modeles
reste de mise, et les apports lexicaux de chaque objet d’étude peuvent étre mobilisés pour permettre aux éléves d’améliorer
leur précision.

L'éventail des productions est par ailleurs élargi, afin d’amener les éléves a développer des compétences de niveau B1+ en LVA
ou A2+ en LVB. On peut ainsi leur demander de rédiger des articles de presse, des tracts, des blogs, des pétitions, des rapports,
des récits d’invention, etc. A I'oral, ils peuvent par exemple proposer des présentations sur des sujets divers, prononcer de
brefs discours, mettre en scéne des tutoriels, enregistrer un message vocal dans une situation donnée.

A I'oral comme & I'écrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas étre
laissées sans réponse de la part des professeurs, qui les identifient et apportent une réponse appropriée pour permettre aux
éléves de les comprendre et de progresser dans leur maitrise de la langue, sans pour autant les bloquer dans leur prise de
parole.

Dans les activités d’expression, I'éléve développe des compétences de communication de fagon constructive.
Ce que sait faire I'éléve

A2+

Il peut présenter ou décrire des aspects de son environnement quotidien, tels que les gens, les lieux, des projets, des habitudes
et occupations journalieres, des activités passées et des expériences personnelles. || peut donner des explications pour justifier
pourquoi une chose lui plait ou lui déplait, et indiquer ses préférences en faisant des comparaisons de fagon simple et directe.
B1+

Il peut développer une histoire, décrire assez précisément un évenement, exprimer clairement ses sentiments par rapport a
quelque chose qu'il a vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut développer une argumentation suffisamment bien pour étre compris sans difficulté la plupart du temps en donnant des
raisons simples pour justifier un point de vue sur un sujet familier.

Il peut rédiger une critique ou un compte rendu structuré sur un film, un livre ou un programme télévisé, en utilisant une large
gamme de structures adaptées et un vocabulaire assez étendu.



Ce que I’éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques dont la liste figure en fin de document. La
colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1+.

A2+

B1+

Des stratégies
— Aloral

* Travailler Iaisance en s'appuyant sur des schémas
langagiers récurrents ou familiers ,en faisant varier des
schémas connus.

* Travailler I'étendue de son lexique et sa capacité a
développer son propos en s’exergant a substituer ou
préciser des éléments.

— Alécrit

» Travailler la correction linguistique en utilisant I'ensemble
des outils comme des modéles, un brouillon, les traces
écrites des cahiers ou des régles explicites pour modifier
et enrichir des énoncés et préparer progressivement
I’'avancée vers une autonomie langagiére.

* Recourir explicitement a divers connecteurs simples pour
faire apparaitre une cohérence.

* Comme a l'oral, travailler I'étendue de son lexique et sa
capacité a développer son propos en s'exergant a
substituer ou préciser des éléments.

Des stratégies
— Aloral
* Utiliser les codes du message oral (répétition ,pauses,
appui sur la voix) pour souligner la logique interne du
discours produit -Varier le ton de la voix en fonction de
I'intention.
» S’entrainer a parler en réduisant le nombre de notes
écrites a disposition.
— A lécrit
* Travailler 'étendue : mobiliser une variété de connecteurs
connus a bon escient.
¢ Pour une méme intention de communication, étendre
I’éventail des structures maitrisées.

Des actes langagiers
— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer avec
précision des personnes, des objets, des lieux, des activités:
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— (Se) présenter de maniere nuancée et variée :
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— Raconter une histoire bréve en enchainant quelques
éléments de discours:
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— Situer dans I'espace les personnes ou les objets a |'aide
d’une gamme étendue de marqueurs courants, y compris
sous forme lexicalisée :
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— Situer dans le temps en utilisant des marqueurs temporels
courants ajustés a la situation:
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Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser de maniére
détaillée des personnes, des objets, des lieux, des situations,
des événements:
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— (Se) présenter de maniére adaptée en maitrisant les codes
sociolinguistiques et pragmatiques courants, par exemple,
différencier les cadres formels et informels :
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— Raconter une histoire ou faire le récit d’'une expérience en
lien avec les thématiques étudiées en en maitrisant la
structure et la cohérence narrative :
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— Situer dans I’'espace les personnes ou les objets en
maitrisant la structure d’'une gamme étendue de marqueurs
courants:
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— Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels courants ajustés a la situation et en
maitrisant I'expression de certaines relations d’antériorité,
de concomitance et de postériorité :




— Exprimer ses goOts, comparer et exprimer des préférences
en nuangant son propos:
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— Exprimer son opinion de maniére simple, mais nuancée par
une large gamme de modalisateurs:
12,0'00 N79NN 7¥ N1A171201 wNnwn'? 1'wnin alwn ,mMuT?
N79Nnn 2uanY YT 1IN .02 10NN DI 2RI 'R ,NNIDN
NI ['N D'NI1AY 17 NI 72N ,N10IN NN D01INE DN
.M

— Organiser de maniére linéaire un propos ou un récit en
articulant et en hiérarchisant les informations a |'aide des
connecteurs logiques les plus courants :

I ARIY 12181 DN 17 DNINN 1Y .90 T212 11219 AT N
,1987 nawa .|'"MA NP DY PN 'Y Y RID 12Y NMpn N7'NNa
AT RIN DAY ,TU22 2PVt DY TN',"PANEIAR" DIAZRN NN RN RID

NN7XNN NIAHPYL 1IN TN NN 20 1910 DIAZRD .ORIY 12117 1Y
IP'219 YW NINAWNN 2V ITIVM D0 NNMA T (2 NN ,DIARN 7Y
U1

— Exprimer une volonté, une intention, exprimer de maniere
simple un projet et les conditions de sa réussite :
N7 DN DX NI 21D DN DNITRD IR 1107 NNRY TIND MY
DN 1TN2 NN PNWN DN? PINT 'NTI,2000 T 0any e
.00 N7 INIRY D'WTN D'PNYN DNIR TA%7 1721 DN
— Formuler des hypothéses en s’appuyant sur quelques
expressions simples de la condition, y compris de maniére
lexicalisée :
N21N Y'PYN DTN DRY MXY7 INNN 1IN .PNY D20 W oNea
JIMINZID NNIRN N2NX NNY YRWNN 7] DK pan? 22m 28wt ,qod

T2 NIAN M2 DY W) MIX' "IN, D0'WA9NN N7'NN 197 0'wTIN NNd
D'TN7NN,7'2N2 .AWNNA WNNwn? Tin%7 |"ivn n'n' ' NNy
,D1U9NN N1 .0'WIWHY7 VNN 17211 DNY NIM7'Wa v 2wn7 17'1Nnin
10'9TN DN 2N INKY? .TMNY7 17W NIT?'N 2V 119'0 1910 wwp 72
.D'W'YPN Y NIT?'N MI9'0 DY 190 TN

— Exprimer et justifier une opinion en comparant, opposant,
pesant le pour et le contre de maniére ajustée et en
explicitant par des exemples:

N'a%w NUT W' DIAN 190N 'NAN 7N DTN NWIAN Y 798w
,0"YUNI D'WYUN DTN 2 (INIY2 DNTIN NTRND NYINN

TIN ND2? W11 127 NNY 11X, MYUT '9% 22N .009NIM 1721 N2annl

IN [PNY yNYN TN 0N ,72N7 72 w1270 [1220 11T DN7Y NI'YIRD
LI9IN ININD QNIR KINW TN 2w 09T DY NX2IN w1277 212! RN Nt
N7Y NIA'WNL NINTN NN V'AN7 n212' M 12001 NWAYNNY NN
nvon nxIap?

— Organiser et structurer un récit ou un propos en employant
une large gamme de connecteurs logiques et
chronologiques pour hiérarchiser, nuancer, évoquer une
alternative, exprimer la cause, la conséquence, l'opposition,
la concession, ainsi que pour souligner et mettre en relief:

NAY N'HMAN NUXNN N2IT,1903-1 7TN1] DPNAY 1IN D21
NUIINN NIR NA7'9 NUXNN DTN DITINGNAWIN 0PN 230 NN
NN NTRIRY NAR NUXNA DNIMN .90 12wN7 NN NN
WNINN 2MYH DNAIQY NIAYY 110X — 0'AT1IN D'TIN'Y 097 2N
TAINN NAN 737 T2 .17 VITYT? 072127 0TI 0'WTIN NN)
DIAUPN NN DIPN DIYA 2RI YIN DN 9P7NN7 IWaANR 'KY ,NUNNN
NN NN 7870 %2R .9%107% 71200 9732 7p'wa nuXnn Tyl uiaxn
NTPNNN,TRN .QUXNN NN 1702 DAXY D'DN2NE,NE ININA DWTIN
NN NIINNY N9pWNN 1NN 28 YIN IR NIIYD NYINN
NN NPXNNY TIVA ,NT2I0 YINY DAY %W NUIN NIWRIAT R
N7 MIWKRIN NLNn

— Exposer et expliquer un projet, une intention, une
projection dans l'avenir, y compris incluant d’autres
personnes:

NI 127 NQ0N NN : NIT 20 DPMNYA GNNWNY 77 VRN M 017w
Q102 N'N NIDAN .AYNNA MIN 2IN27 NIN TA%2 12NINE,YN 11910
28w 0'HMIEDNITR YW 0NN NI IR D019 DP'N9N

— Exprimer la condition dans quelques modalités simples :

IT 'R ,ININ DX / .AN'22 D022 NI 'AN,0MIPA DAL 'wWAN DR
[IT'NQ DIWAID K7W 'RINA,N9' 'V KD DNNwN NNNan / .0TaN
DY N''Y ININA,DWI T 107 RIAN XN/ .2TR0N 7w AN

JVINDN TR

— Exprimer de fagon nuancée et avec précision une large
gamme de sentiments (surprise, regret, déplaisir, dégout,
affection, compassion, honte, tristesse, etc.):

nwp / .maw 200 197 NNaV N1AT K7 DTN N2 Munain TIkN
IN7'0 NT'N /.02 7701 DIDIN XYW DR Y RN 17

DI'N 22 'MANDN ,NNTR TR / [20NKN 'NaIRwA 17w 'yHimon
NI NI NND? 'MITY 7Y NDINNA X /.02190 NX?7INN DY
/ 1? p1ao'a? nta '9%0 nihun? wrann K7 XN 'R/ Inwin ma.ann
JIMIN-TN NINAWNA 17T 0T DY NNTIA TINAD 1IN

— Etablir une corrélation, une relation entre deux faits ou
situations:
nwNn 22 NN XYY NNIYWaRY 72 T2 TV lwnw meinn e 9xawna
JUTN TN 72 NINT XY 198Y DXIZ2NNY TR NNIKa / .nann
72 72 MDD ARIYN / .DN%W RXIND NN DX NIDYY 1IX1 DN
.N1%0 1277 193 X7 071N 2ANY ,NDRIKID

Interaction orale et écrite, médiation

En classe de seconde, selon les situations et les besoins, les éléves sont conduits a reformuler a I'aide d’autres termes ou a faire
expliciter différents points de vue dans le but de s’assurer d’une plus large compréhension. Les jeux de réle, les travaux de
groupe, les débats, les échanges avec des interlocuteurs natifs et les correspondances scolaires sont autant d’activités propices




a I'expression, aux échanges et a la médiation. Les projets pédagogiques permettant de découvrir des auteurs ou des artistes
incontournables de la sphere hébraique offrent aux éléves la possibilité de s’exprimer sur des sujets ancrés culturellement et
de consolider leur maitrise de la langue et leurs compétences interculturelles. Le travail collaboratif, en groupe ou en bindme,
est une occasion privilégiée d’interagir ou de pratiquer la médiation pour reformuler certains points en hébreu afin de faciliter
la compréhension de tous.

Ce que sait faire I'éléve

A2+

Il peut interagir avec une aisance raisonnable dans des situations bien structurées ou prévisibles. Il peut faire face a des
échanges courants ou sur des thématiques connues sans effort excessif ; il peut poser des questions, répondre a des questions
et échanger des idées et des renseignements sur des sujets familiers dans des situations familieres et prévisibles. |l peut
transmettre des informations pertinentes présentes dans des textes informatifs bien structurés, assez courts et simples, a
condition qu’elles portent sur des sujets familiers et prévisibles.

B1+

Il peut démarrer une conversation sur des sujets familiers et aider a la poursuivre en posant des questions assez spontanées sur
une expérience ou un événement particulier, et exprimer ses réactions et son opinion. Il peut soutenir des conversations
relativement longues sur des sujets d’intérét général, a condition que l'interlocuteur fasse un effort pour faciliter la
compréhension.

Il peut résumer (en langue Y), I'information et les arguments contenus dans des textes (en langue X), sur des sujets d’ordre
général ou personnel. Il peut résumer (en langue Y) un court récit ou un article, un discours, une discussion, un entretien ou un
reportage (en langue X) et répondre a des questions portant sur des détails.

Il peut expliquer les différents roles des participants lors d’un travail collectif, donner des consignes claires pour un travail en
groupe. Il peut demander a son interlocuteur de préciser son propos. Il peut demander aux parties en désaccord d’expliquer
leur point de vue et peut répondre brievement a ces explications, a condition que le sujet lui soit familier et que les
interlocuteurs parlent clairement.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques dont la liste figure en fin de document. La
colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1+.

En situation d’interaction ou de médiation, I'éléve développe des compétences de communication. Il apprend a développer
des relations constructives et a gérer des difficultés.

A2+ B1+

Des stratégies d'interaction ou de médiation telles que : Des stratégies d'interaction ou de médiation telles que :

— Faire patienter (par exemple lorsqu’on cherche ses mots), — Echanger, vérifier et confirmer des informations afin de
ou maintenir I'attention a I'aide de schémas de faciliter la compréhension par tous : /...KIN 7207 MW NN
conversation préétablis, mais utilisés avec a-propos: ,un1 N N1 DRN / ..DINTD NTIPIN DN 1'NANY XN AR A /LA
..NTINIZ NXN INY NN L0XV,...VI0 K7 IR DN ,...'7 NNT) TAN? MAUDNA,PTA X7 0T/ NN AN i1 nt,a / ?nanann

— Répéter en modulant I'accentuation de phrase pour vérifier | ...
la compréhension. — Rendre des informations ou des références sur un sujet

— Anticiper ou répondre aux besoins de l'interlocuteur en courant ou un contexte culturel plus claires et plus
illustrant un propos : 'Ix NNY 1DNY NXN N ,NNAIT? 272N explicites pour autrui en les paraphrasant de différentes
L.MInnn maniéres: TAX "IN/ ..]2 D2 NTNX ND1? 1WaK /..NNNN 0'7'N2

— Demander de maniére simple et directe, mais avec un ton - JINR AT
et une attitude empathique, des précisions ou des — Poser des questions, faire des commentaires et proposer
clarifications : 2112007 22UTNY 21N ANX ...220 M0 Y des reformulations simples pour garder le cap d'une

— Répéter les points principaux d’un message simple sur un discussion : ..JNVUT 97 I8/ ...-¥ INIX NNX, |12 'NI2N DX
sujet quotidien, en utilisant des mots différents afin d’aider |~ Compenser son manque de lexique en exprimant le sens

les autres 2 le comprendre. d'un mot a l'aide d'une périphrase ou une autre
. 1 . n n
— Compenser son manque de lexique par un recours ponctuel | reformulation. Exemples : wix ,(n1vn) "0wan AW TN
. . . 1 n n
a son répertoire plurilingue sans rompre son discours ou sa 21, ("rRam”) I anny
pensée.
Des actes langagiers Des actes langagiers
— Poser une large gamme de questions simples et quelques — Poser une gamme étendue de questions afin de faire
questions précises : clarifier ou développer ce qui vient d’étre dit :
NIVIAY DL DN N ? 17 DIINN M ? DTN 2TV9R 1720 ' / ...MNNWI NIIDNN ANY pIrTa maan X7/ ? Xwinaanin 2am
?0m0ann N ? yiap ? NIDNA NN PIrTA NNy
— Donner des conseils, des consignes ou des ordres simples — Donner des conseils, des consignes ou des ordres de
de maniére assurée quand les situations sont habituelles maniére adaptée, ou y réagir, en fonction de codes
grace a des impératifs ou autres injonctions sous forme de sociolinguistiques et pragmatiques.

questions, de locutions ou blocs lexicalisés :




I'way D'TAIV 02712/ .N7T0 77 Pnnn? X3/ lnwpaa ina miny?
/ .1"N 1190 NN NWpad 2 190N / 'onimn 1T N0 'R/ .niaim
.17 D'NNA N2 NINL,NTA THON NIK wA7N 29X

— Mobiliser I'expression simple, mais variée de I'autorisation,
de la permission, de I'interdiction, ou des contraintes:
[ATA TI2N NN 11207 11X/ .0'MNXN INN NIAND N2 1p2% nin
qI0K / .NYWTNNN N21INA WANWn? Alwn / .0"1'w DINXNXAY
.190N N1 DX D''01IN WIA7Y

— Exprimer son accord ou son désaccord de maniére variée :
9AN ....W 121/ ...92N ... NN'20N IR/ .IN2 PrTanavin ax
AN/ ?0DINN9 nn /Mm% / IN? 9902 /..9aN LD/ Ly T
Imaan/ Itva
— Donner et demander des précisions sur une information en
contexte connu en lien avec les themes étudiés :
TIV I'N,N9WN NN WTNY TN AN K2 DTN 2,022 pIrTaN? nt

17 110N / .wNw TIT T2V PITA 'R 'Man K7 ,NNY0 / .0'waN
?2IL NTNNY21? 0 ' 0NN N, NYp1a

— Utiliser les principales formules de politesse et
d’adresse pour interpellera, saluer, remercier, prendre
congé, ouvrir ou clore un échange, y compris a I'écrit :
/wp v e / T8N 0'Wa / 2Njpa ANINa /NI wRa? mnny
/720 %V nTIN / .awan ,n78wn U nn'y0 / 0walaio o7 anty
...N2121 /21 0w / n21al nivw / anpa nivnng

— Relancer par une large gamme de questions:

1907 N7 NN/ mMINAnR AR/ ? nnaxa/ ?mpan N/l / .
?0NIWN 7Y wIA%0 1220 7V TIV 129

— Utiliser une gamme étendue de termes permettant de
situer et hiérarchiser une information:

197 / qioa/ uxaNa /i9on nPnnna/ j2-inx /22 oTip / oTip
/..NY WX /... a1wN a0/ XNp? DNNtow NNK / 1uewin

/NNT DU /NNT DY TN/ |2 '9 20 QK / NINTNNIYY? /...012'0%7 /...01'07
01,730 702 /12T 2w 1902 / 1 p'uin / Dxua

— Exprimer des sentiments et des émotions en lien avec la
thématique traitée a I'aide de groupes verbaux, d'une
gamme assez variée d’adjectifs, ainsi que des adverbes de
gradation:

WA NN MY ARIYN 1INGDYG ORI TN 20 Ui
APNYY DNIN DY 21727 1720 N78N D'T7'0 N2 Vinw'? 21XV 7 nn
TINA DT,0T72 TR N2 NNRIRILD,N222 IR, NPMYN NINNY
%907 0'212' N'WAN IR 20N 0NN 0127121090 DIMY 11D .UNN
.

— Transmettre les informations pertinentes, y compris des
informations d’ordre culturel, de maniére hiérarchisée en
s'assurant de leur cohérence :

q7'27 VN1 78w NN ,NNTRD IRIN , 0¥ K'w1,1977 nawa
MY 1IPY7 VRN 120V 2NINY NIWRIN DUAN ANT NRT.N0111
WK1 DV DI7¥ DJ0N 2V DNN KIN NP INIRD D' NIY 28w

NN DNIXNY7 N'TNN 78,1982 Nawa .1 0NN 78 Y NYwnn
.DI'N TV 0''? DIXN DY DI9Win DI0N .'12'0D 'NN XN

/ ? 77w n1annn NX 7 2'Rwin? nwpaa %12 R/ .na naw? X7 X
;NIAND N YT DU N2 [9INAE DY 2172 N2/ IDTpim nnran ki
AIL D'UNIY X7 DN

— Demander I'autorisation et exprimer avec une large gamme
de moyens une (in)capacité, la permission, I'interdiction, ou
des contraintes:

-NNX NYY TU 120N IRWNY? 2 INm /.01 1N 012'n2 110X
/ .2270 "2 NaNID 2,019 W'Y GNNWNYT 0210 K7 AR/ 0wy
IN DN 1 72K ,0N12DDIN7 NIINN NI2UN? 2 D'wIN Y DNINN
JNIN NINT? TWaN

— Lors d'un désaccord, demander d’expliquer son point de
vue et répondre brievement a ces explications:
NX N7 /? N12 1277117 212! NNK 'R ,N'R NN10N N7 wnn ax
X7 /?NTNR DX N / ?o01an ntnn 2y / ? n21 nawin
TIN '2IX ,NT 2V NAYIN 'INWI 'Y /... TX ...DR DA /... NUIINWN
LPTIN

— Demander des précisions sur certains points énoncés lors
de leur explication initiale ou des clarifications sur leur
raisonnement :

/....N120 PrTax? /... 2u Nt nxp ' 110N DX NNWKR
NN IUNY Na'R / ? INTA 1277017 NWAN 'R /? 122 NAWIN NN NnY
?7%w nnipnn an /? 0t

— Utiliser une large gamme de formules de politesse et
adapter son propos a l'interlocuteur pour intervenir dans
une discussion sur un sujet familier en utilisant une
expression adéquate, y compris a I'écrit :

2L 27/ 21V P12/ NoarniPw/ 21 DY /oivw /win /70 /'
/2102 N njm AR / 2 nibw nn/ ?00mMun nn / ?unwa nn/
/ n2arniw /nikanin / 12/ nn Tua '’/ nwpaa/ nimn aa /nTin
NIN TI227 / Ix12/ nnnwa / pa? inan /n212a/aw 22/ vanea
/M

— Relancer et reformuler avec une large gamme de moyens:
DXV NNNTR/ IR ANN AR/ ? naNa / ?mpon N /... /...
/... I8,[122 M1AN DX / ....w 17 NIIDNN /....W NIR

— Utiliser une large gamme de termes permettant de préciser
un ensemble d’informations en les présentant sous la forme
d’une liste de points distincts:

/ D120y ,qona /qioa? /..naw  nwNl /,n'nn /%1 oTip /oTip
DY /,NRTDOVU TN/ ,|2'9 %0 qr / ,NRTNNIVY /...aw TN ,...TNR TXN
121,720 102 /12T 7w 19102 / 2w / Dxva / NNT

— Exprimer, avec précision, des sentiments et des émotions
en lien avec la thématique traitée.
NINI DMX{P 001201 'MYan | 1900 N NN 2V NovId TINN IR
N NN “w kK / 12201 MY viva nT.anan MmN NYw
17131 N2INW DT NUTVITA IR / .nN9wnn DIY7 1w 07 'Manaw
NN INwaInn 12-72 AN/ 98w 1N R NNNR 0YN NRIY
11N NIIWRIN DU NIIZINKDANR NNMANL QNNWN

— Transmettre et échanger, avec une certaine assurance, un
grand nombre d’informations factuelles sur des sujets
courants ou non, relevant d’'un domaine familier :

NI 78WIY TAX,0'7'N NNJ1 NHIRIWN NN2NN DK D07 11X OX
71307 AIWN .NJIY DN NN WY NN NNN 72%9Y , NRIwiE NI nizngp
NI 0N TINMN 2NN TX?7 28WHINITR 7Y NRIYN NINTN NI
D"NN NIIND D'21T2 09720 DA W' .0'0M'NIL,0TNT, 0NN ,0M70I0
Y'Y DTN 7w KXINN D2 .00 0'NT,0MI17'0 0TI
N'ONN YIN7 IVANYW DITI90 W' ,N9N'™R NITAN DRXINY ,DTIIWNR
PNIZRY W' N9 TV .ApMIaNd

Outils linguistiques LVA et LVB

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de la

classe.




Phonologie et prosodie

Accent tonique

A2+

Repérer et marquer I'accent tonique sur I'avant-derniere syllabe dans le schéme ségolé.

Repérer le déplacement de |'accent tonique lorsque le mot du schéme ségolé se transforme, et le marquer correctement.
Exemple : au pluriel, 190 devient D199, I'accent tonique se déplace sur la fin du mot.

Repérer le déplacement de |'accent tonique lorsque le mot du schéme ségolé se trouve dans un état construit. Par exemple,
comparons T7! (I'accent tonique est sur I'avant-derniére syllabe) a 7xn 177! (I'accent tonique est sur la derniére syllabe du
deuxieme mot).

B1+

Repérer et marquer I'accent tonique sur I'avant-derniere syllabe dans une large gamme de schémes ségolé, y compris a I'état
construit : ...AXIM 007,701, TN/ ...'wip a1y v arr / ...-nnnbn ,-NTuon ,N12'2,N172 ,N200

Intonation

A2+

Repérer et marquer les différentes modulations intonatives en fonction du sentiment exprimé ou la partie de la phrase a
souligner, dans la phrase exclamative et interrogative. Exemples :

?N'21723 NN/ ... N2 7220 KIn/ 1?2111 122 KN/ N2 122 XN/ 21t 112 NN/ -naa 12a KN
Lien phonie/graphie

A2+

Repérer et prononcer correctement le schwa en début de mot qui, en hébreu moderne, se prononce comme un schwa mobile.
Exemple : la prononciation du mot 02T est dvarim et non pas devarim.

Prendre conscience d’'une différence de prononciation entre un écrit oralisé qui se prononce selon les régles historiques de la
vocalisation (les points diacritiques), et un oral spontané qui n’en tient pas compte. Exemple : dans une lecture des mots D11
NI, on s’attend a banim uvanot, or dans une conversation courante, ce sera banim vebanot.

B1+

Prononcer selon les regles historiques de la vocalisation certaines expressions consacrées. Exemples : ,n21217 i2i121,n2121 Di7Y
17017 N3, ANA Ti137

Lexique en lien avec les axes culturels

Pour la clarté de la présentation, les éléments lexicaux sont proposés ici sous la forme du masculin. Il est sous-entendu
que, lorsqu'il existe une forme au féminin, celle-ci doit étre présentée. Les exemples des formulations données en classe
doivent respecter une représentation équitable de deux genres et un traitement égal et non stéréotypé.

— Vétements, apparence, image de soi et d'autrui

A2+ ,NT,|'Mwn ,InY ,0N11,N31p ,0"9pwN 21710 ,WAIN %011 ,NRI0Na VW L9130 ,'19IR ,RIN {1120 ,UAN ,NNI90N ,MIAIN ,NIaIN,TAd
121,772 ,NITTA, T2 ,NYN2 0N ,00N ,ANM  NMIpA LY, TA,TUA,NTNR NWIRYN,NDRT, TN ,NIIY ,0%Win g ,niaa,ar,ng!

B1+ ,0TN,'NDW NN ,DANINT NWIY,0WN DWIY,MXY [IND'A,N7:3K NIVISN ,7pwWN TV ,2030 ,210 IR, |V'AWN L VIT, 01T ,913 [N219
,NNAN, W0 ' Wi L INT 22100 ,80 , TI0R 0T ,A91 1w W01, NINYY VYR NAMI ,q02 17210 / KNI ,VIEX ,p™an 08NN
21,107, NIYIR NN NITT

— Vivre entre générations

A2+ TN NNQWN ,NANTIN NNAWN ,NIWIA NNAWA ,MII0N ' MTIN,NWA 2900 WPNN WR ,TTIR,TA2 WD IT, [T, Wi AN 1wy
"121,71'N NN

B1+ 'ID1,NWN' ,NWIIN,D'MITIA D'ON' ,NIAX N ,DN,|RT WP, TN, T, 1ANKNA ,ANK ,ATINA ,NIATINN

— Informatique et réseaux sociaux
A2+ '121,7M 1970, IV ,|VID , TN ,N¥P'29N ,N121IN L0231 ,p'77T0 ,013V ,]00 ,NWA ,NK DDA ,NAI10]0 ,AwNn1 win'y
B1+ '121,"ManN" 011" ,p1o,[I'IR ,AWNINN L |Iipn

— Fétes et calendrier

A2+ ,2"1n,7"IN 0000 INWINIWN WK ,RXIN LMY 20T 2000, IR, TVIN AN VN VLD ,NNAIVA Y ,Naw NIZ,'TUl? / Nay 7NN, NN
101

B1+.'121,DIX¥ ,N"7a0 ;727 ,KIXNY? 1ITNY ,VAUANNY7 ,29N7,212'N,wan ,'7200 ,NT2I0 L, |IRTIN, NINION ,N712 ,anIvn N1'a0 21,
— Environnement et ressources naturelles

A2+ ,00TN ,DIN'T,'WIN'Y 21V ,T2T2N0,TIAT 701N ,|120'N ,NYTNNN NN, N0INR P ,wnY TIT,wnY 121K [ITR ,NNAWNn NN19N ,12T
"I21,710Nn ,2'9nn ,029nn ,NIK?N ,NRYTN 'V U

B1+.'121,71X1 ,2%I0 ,'Upj NN L,NMYY IR ,Npwn 00T N0 ,N1vn ,N27 ,war,[200 ,|1'0 ,ar m'.



— Histoire et politique

A2+ ,0'T7' N1A,N29010 , 9N, |IMY ,NIAYIMA N0 NN ,N9WN NYAN VWA ,ARXAN ,NYNN,[17'7,[IW7 ,NaY ,N9'NY ;121010 ,0IX7? ,n7'0)p
,0MxN [T, TNV ,NNPN ,DI7Y D10 ,DI7W 21NN NN ,722T,N2'W 71010 VIR ,NNTR ,R'YI 07000 WX ,INAIMWY L |1V ,N27TR ,WTN DTN, NIK?PN
,ANID ,AND T, TTIANN ,T'YN TV, 21N, NRIY ,WIAD NDY L7123 ,(1227 NNN7n 1191 DI NRN%A ,0M'N NYY NRNYR ,NIKAXYN NNN7N ,NNN7n
"I21,NIKLAN MNI7 N2 ,0WETJIRTIA NN NITUX NN D200 T2 NINR,LILA ,NNIKIL L, [NA'T,9NYN , 0NN
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Grammaire A2+ [ B1+

En classe de seconde, les éléves de LVB consolident I'usage du passé et du futur dans une large gamme de verbes. lls
apprennent a former des phrases exprimant I’'habitude et le désir grace au passé périphrastique. L'emploi des prépositions, a
I'état séparé et fléchi, s'affirme. Cette maitrise leur permet d’élargir leurs moyens d’expression en formant un grand nombre de
phrases complexes avec différentes subordonnées. Les éleves de la LVA utilisent le futur dans des phrases complexes avec une
proposition subordonnée exprimant un veeu, un espoir, un désir, etc., et reconnaissent désormais des phrases au passif grace a
I'introduction des schémes verbaux 7via et 2vain.

Les faits de langue marqués en bleu correspondent plutét a un niveau B1+.
Le verbe

— Présent
e (B1+) Reconnaitre des verbes dans les formes passives (employés parfois comme adjectifs) avec ou sans le complément
d’agent :.n2'0N% D'INTIN DN /.1IX1D PWIAN TIRD /.29 17000 1T 20 20N 10120 NN2nn / .wTNn D' 72 2AN21 11900

— Infinitif
¢ Utiliser des verbes a I'infinitif dans des constructions impersonnelles rendues personnelles par la préposition 7- fléchie :
.DI'N waa'nY? 2 XA N7 / ?0Min'w? NKY? DN MM/ .1210 71287 12 10N
e Utiliser des verbes a I'infinitif aprés un verbe conjugué au présent ou au passé : ."2¥ D'TITN 1127 NIINA NP7 'MNA70N

— Passé
Utiliser au passé une large gamme de verbes de tous schémes verbaux a I'exception des schemes passifs 2uia et vain.
Utiliser le passé périphrastique (n'n au passé suivi de verbe au présent) pour exprimer I’habitude dans le passé :

.DI' 22 IN'Y X1Ip NN AN ,DNN 01NN

Utiliser le passé périphrastique pour exprimer un désir :

NIMININY 1900 N2 TING? NXN AN NN
.NIN2N NIW21 |97 V1017 NN M

(B1+) Reconnaitre et utiliser I'impersonnel au passé : .nNILY YIRNW 12WN DYA / . TINA NIN 120N
(B1+) Reconnaitre des verbes dans les formes passives avec ou sans le complément d’agent: /.|nona 7T %u 1N211 1900
.NWATIN 'WIPA NNTRA DTV / .N70a0nn T Y 2InNK D21 [Iawnn

— Futur
e Reconnaitre et utiliser une large gamme de verbes dans toutes les formes a I’'exception des formes passives V19 et 2valn.
e Reconnaitre les deux formations principales du 7va au futur : 21vax / 2vax.
¢ (B1+) Utiliser le futur pour exprimer un veeu, un espoir, un désir, etc., dans une phrase complexe avec une proposition
subordonnée : ?71'0% NXIN K7 X' TNAN NNR/ .DI7W ' NIY29N00 [0/ .09 N% 20w AXN RN/ LIRINY DHpn IR

Le groupe nominal

— Repérer et utiliser les particules (déterminants, conjonctions, prépositions...) qui s’attachent au mot qui les suit: ,-7,-2,-1,-0
vl - ,-n-.

— Reconnaitre les noms fléchis au masculin singulier et pluriel et au féminin singulier et pluriel : D MTIT/ONTIT/TT /0TIT

Fléchir le mot Dxv et I'utiliser pour exprimer une action sur soi-méme : .'!nXV1 NN 1'WN DX 217 17127 1IN

— Reconnaitre et utiliser le nombre cardinal au-dela de 1000 au féminin et au masculin.

— Reconnaitre et utiliser la forme duelle pour des parties du corps, unité de temps, etc.

Accorder I'adjectif a I'état construit : NRWL T2IPIYW N

Les prépositions
— Reconnaitre et utiliser une large gamme de prépositions :
1992 ,nnIv? ,NKpY,'aa7,'9% (B1+),1'a,8 , 11,7 72,702,200 ,NNNN L, NINKA L1197 NN, 7720
— Distinguer les prépositions : 78 / -7.
— Reconnaitre et utiliser une large gamme de prépositions fléchies courantes:
;(T'N DXUN OW N1'D1 '9%) Mniv? ,'Mxp? ,1'a (B1+) ,'1,'TVa,'21MA,100 ,11n2,1,'9220 , NN, MIR L1721 98K, 19 91 ,T-9Y 19
(0212 oxvn ow N1 1a%) MiIapua a3 ,Tura,aa?,110 (B1+) ,'un v, MNNn L NINNGD L,19% ,NNR IR



Les adverbes

— Utiliser une large gamme d’adverbes d’intensité.
,N7 2701 ,87 N7 ,'wipa T byn T N, L7NNA N3, wnn  Nina ,anit,qa %3 ,7p'a,TNIA L, byn ,N13-N22 NN ,NNd ,N200 ,TIND
.. T,'90n ,77Wa,pITa N wnn
— (B1+) Reconnaitre et utiliser les adverbes de maniére en utilisant la préposition 1~ : ...n2NN2 ,LPYWA ,NNNL ,NIIIXIA

— (B1+) Reconnaitre et utiliser les locutions adverbiales construites avec |9INA suivi d’un adjectif: |9IN2,'WIXPA [9IN2,TNIM [9IN2
J ]
..a1n

Les connecteurs
— Utiliser une large gamme de marqueurs temporels :

e Conjonction : 1wnna,[2'197,|20 1NX? ,-¥1 ,-¥ N1 ,-W NNKR ,-¥ 197 ,70-NK,0TIp
e Adverbes: ,uiaw TIva,wTiN 9% ,01VUW UTINA ,VIAW 1197 12U V1AW ,-1 DV9,01' 72,0180 ,9102 0010, ,2INNN, 'YV DI
,MNN QY9 ,T'MYA ,ANpa L N7 ...071un X7 ...071V7 ,0V9 9K ,0'Ya7 ,|nTn 22,87 ...0V9 N, TNN ,0V9 810 WTINA ,WTIN TIVa 81N Viawa
727 %W 19102 ,01W N2 197
e Prépositions : |n11,7wnN1,1NN,197

— Utiliser quelques marqueurs logiques pour exprimer la cause, la conséquence, la concession, I'opposition, le but, la
condition réalisable:

e Conjonctions: - T ,-¥ 'NIN1,0N ,-W¥ TIVA ,-¥ '9 %V 98 ,DK 17'9X ,0K D2 ,-W DIYA ,-W |11 ,-¥ 190 ,NRTNNIY? ,17'R1,K7R ,1D,]127
e Préposition : 72,98 2V ,-0 NNIY? ,-7 TA12 ,NI212,NNN0Y% 972

Le comparatif et le superlatif

e Reconnaitre et utiliser des formules exprimant I'égalité : .10 INIX X7 NTVINWY1 2wpn? /.0 ININ AR N2 nana

e Reconnaitre et utiliser le superlatif U anNNN: 27V NN NPTIAN DA /1T KID Y 2NRD DII90N

e Reconnaitre des phrases comparatives comprenant le mot 1WNN : 1UAN NIYNIN D201/ [2IN17 (WK DN2AN NI WY 1INy
.N1IWN NU1 IWNN D71V NINg

La phrase complexe

— Former des phrases exprimant un discours indirect (attention a la concordance du temps, différente par rapport au
francgais) : .UN XINW 1IN NN
— Reconnaitre et former quelques phrases complexes avec une subordonnée circonstancielle de cause :
.1 TINA NIN 12,N2'0N7 K127 DX K7 KIN
NIXN 1217 W'Y 190 TWIRND KIN DIN
— Reconnaitre et former des phrases complexes avec une subordonnée circonstancielle de temps:
JIANAN NN 1IN 0N LIV DINIRDY NN
.NNNWN NN NX 1272 DN ,NIINAN DR 12N DNY 199
— Reconnaitre et former des phrases complexes avec une subordonnée circonstancielle de concession :
JYIN? NN2UW NNULXA N7 K'D,D'W[H N7W DINNY 19 2V QR
.NN2UW NIYLXA X7 RN ,D"WHN NINNY
— Reconnaitre et former des phrases complexes avec une subordonnée circonstancielle de but :
.UavNN 1IN 11712 172 ,91NN NIK DI 0NV
— Reconnaitre et former des phrases complexes avec une subordonnée circonstancielle de condition réalisable :
.N2TN 0'PNY IN9XN L ININ DR
.NNXN N7V 'NIN2A,N1'NAY N7 173N

— (B1+) Reconnaitre et former des phrases pseudo clivées avec une subordonnée relative : yaiw m /.nT%2 NT2NIK 120 IRY NN
.N90I1 N29102 NIT,[IYNR

Racines et schemes

— (B1+) Regrouper certains verbes de racine '"a de la forme 7va et 7van et repérer leur régularité : TNIN7 — 711N / NRY7 — R
— (B1+) Repérer la régularité du schéme de lieux : '121,NX9IN1 ,Np1TN ,N%NIN,N01IN ,NTYUDN
— (B1+) Repérer la régularité du schéme d’ustensiles : '121,ynan ,p1m ,awnn,pon ,211n

Repéres linguistiques - LVC

En classe de seconde, les éléves qui ont choisi I'hébreu comme troisi€me langue vivante découvrent les spécificités de la langue
hébraique aussi bien a I'oral qu’a I'écrit.

Entrer dans la langue par I'oral

L’'hébreu moderne comporte des sons (phonémes) qui n‘existent pas dans la langue frangaise. De plus, I'accent tonique en

hébreu peut se trouver soit sur la derniére syllabe (exemple : TMn) soit sur I'avant-derniére syllabe (exemple : T7'), une situation
différente du francais ou c’est la derniére syllabe qui est accentuée. Un mot transparent comme I'emprunt étranger radio peut



illustrer la différence de prononciation avec le frangais : dans I'usage des locuteurs hébréophones, I'accent tonique se trouve
sur la premiére syllabe alors qu’en francgais il est a la fin du mot. Pour attirer I'attention des éléves sur ces faits de langue, il est
souhaitable de sensibiliser leur oreille a la sonorité de I’'hébreu a I'aide de chansons et d’enregistrements divers réalisés avec
des locuteurs natifs, d’ages différents. Les éléves répétent des mots et apprennent quelques textes simples par cceur. Cet
apprentissage ne nécessite aucun recours a l'écrit.

Découvrir le systéme graphique de I'hébreu

En paralléle a cette immersion sonore, les éléves acquiérent I'alphabet hébraique de maniére progressive et raisonnée.
L'alphabet carré (0197 nI'MIN) est introduit dans le but de permettre aux éléves de lire ; nul besoin d’apprendre a le tracer. Les
professeurs introduisent dans chaque unité d’enseignement (durant 20-25 minutes environ) quelques lettres (pas forcément
dans I'ordre alphabétique) avec un ou deux signes diacritiques (vocalisation, en hébreu TIp1), qui représentent des voyelles. Ils
insistent alors sur le lien avec le mot entendu au préalable. Les éléves lisent et relisent des mots et des phrases formés par des
lettres augmentées de ces signes diacritiques, d’abord des éléments déja vus et entendus en classe, ensuite des termes
inconnus. L'apprentissage de la lecture a I'aide de la « vocalisation », qui rend possible une lecture syllabique, est donc
nécessaire. Cependant, la lecture globale, qui s’appuie sur la reconnaissance des mots, est mobilisée dés le départ pour
accéder au sens, au-dela du simple déchiffrage. Les mots que les éléves entendent et apprennent sont rapidement lus sans les
voyelles, afin de les préparer a la lecture de I'hébreu moderne qui, a de trés rares exceptions prés, ne fait pas figurer les signes
diacritiques. A terme, le recours a la « vocalisation » se fait uniquement pour I'introduction d’un nouveau vocable ou,
ponctuellement, pour faciliter la lecture d'un passage de texte particulierement difficile.

L'écriture cursive (an1) peut étre présentée avant, pendant ou apres I'écriture carrée, selon la préférence des professeurs. Les
éléves apprennent a lire et a tracer les lettres cursives. Pour le tracé, il existe des normes consacrées qu’il importe de respecter,
notamment pour assurer une cohérence avec le sens de I'écriture, qui se fait en hébreu de droite a gauche. La classe de
seconde est le moment d’inculquer le bon geste.

Une fois toutes les lettres apprises, les éléves peuvent les nommer, puis les réciter dans I'ordre alphabétique, ce qui leur sera
utile tout au long de leur apprentissage. Cela peut se faire efficacement a I'aide de chansons.

Au cours de I'apprentissage de I'écrit, et de maniére générale, il est fortement déconseillé d'avoir recours a une translittération
en lettres latines qui empéchera I'apprenant d’assimiler I'alphabet hébraique, clé de I'acquisition de la langue écrite.

Combiner l'oral et I’écrit

L'initiation a I'écrit peut s’étendre sur plusieurs semaines, pendant lesquelles les professeurs maintiennent un équilibre entre
I'enseignement explicite et la pratique de la langue, notamment en continuant a consacrer au moins la moitié de son
enseignement a |'oral. Ainsi, en lien avec les axes culturels, la découverte progressive de premiéres régles simples de
fonctionnement de la langue peut commencer avant méme la fin de l'initiation a I'écriture, grace a l'identification
d’informations simples et prévisibles a travers des activités de réception des messages oraux. Une fois I’écriture acquise, les
textes écrits sont utilisés dans I'enseignement comme supports didactiques. Activités de réception et d’expression s’articulent
autour de projets ayant du sens pour |'éléve.

La logique d'apprentissage linguistique conduit les professeurs a marquer clairement la différence entre les phases de
découverte ou d’'imprégnation et les phases de consolidation, avec un apprentissage explicite de régles.

Activités langagiéres - LVC
Compréhension de I'oral et de I'écrit

Pour la LVC en classe de seconde, la compréhension de I'oral passe par un entrainement régulier a la discrimination auditive, ce
que la recherche nomme des « opérations cognitives de bas niveau », qui recouvrent notamment la segmentation de la chaine
auditive pour y reconnaitre des mots qui s’enchainent. Les éléves mobilisent des méthodes et stratégies acquises au cours de
leur formation dans les deux langues vivantes déja étudiées et les appliquent aux documents en hébreu. Si, au début, la
compréhension repose essentiellement sur la reconnaissance de mots-clés suffisant a établir une compréhension, au fil de
I'année, les éléves sont entrainés a reconnaitre plusieurs informations simples et a les mettre en lien. A I'oral comme & I'écrit,
les documents, authentiques ou didactisés, sont variés (consignes, descriptions, informations, narrations, dialogues, etc.), mais
simples et courts. Au cours de I'année, les documents peuvent étre plus longs et plus complexes. Les documents authentiques
peuvent étre étudiés sans viser une compréhension intégrale.

Dans les activités de compréhension, |'éléve développe des compétences pour résoudre des problémes de fagon créative et
gérer ses émotions et son stress.
Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut comprendre et relier a un titre ou a un theme des expressions isolées dans des énoncés tres simples, courts et concrets
a propos de sujets familiers et quotidiens, ainsi suivre des consignes et des instructions en situation prévisible a condition, en
compréhension de |'oral, que le débit soit lent.



Ce que |’éleve peut mobiliser pour comprendre

Des stratégies

— S'appuyer sur la source et les éléments périphériques (titre, auteur, date) et sur les images pour identifier la nature du
document audio ou vidéo, par exemple.

— S’appuyer sur les mots transparents et familiers pour reconnaitre le théme.

— Repérer les répétitions de mots accentués pour saisir le théme évoqué.

- Identifier quelques genres ou types de textes écrits grace a leur mise en page et format (BD, carte postale, publicité, article
de presse, page de site internet, journal de bord, etc.) pour émettre des hypothéses sur le contenu.

— S’appuyer sur les répétitions de mots, de locutions, de structure de phrase, pour identifier les étapes du récit.

— S’appuyer sur les répétitions de mots, le champ lexical dominant et sur les synonymes pour comprendre la thématique et
quelques informations convergentes.

Expression orale et écrite

L'appropriation du systéme phonologique est une clé essentielle pour accéder a la discrimination auditive et pour jeter les
bases d'une expression orale appelée a se développer. Il est donc primordial de travailler systématiquement une bonne
prononciation et un bon schéma intonatif, tant a I’échelle du mot que de la phrase.

La répétition, I'imitation, la variation simple sur des énoncés ou la mise en scéne permettent d’assurer les prises de parole,
d’ancrer en mémoire des schémas corrects et de rassurer les éléves sur leurs capacités linguistiques. L'articulation avec les
documents de réception est donc essentielle. Le jeu permet de reprendre et de répéter sans s’ennuyer, de gagner en aisance.

L'écrit prend des formes trés simples, mais variées : prises de note visant la maitrise de I'orthographe, rédaction de courts
textes imitatifs ou en réponse a des documents travaillés en réception, prises de position, etc. Les outils numériques, y compris
coopératifs, nourrissent la réflexion sur la langue et la valorisation visuelle des productions. Le brouillon reste un outil
indispensable et régulier.

A I'oral comme 2 I'écrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas étre laissées
sans réponse de la part des professeurs, qui les identifient et apportent une réponse appropriée pour permettre aux éléves de les
comprendre et de progresser dans leur maitrise de la langue, sans pour autant les bloquer dans leur prise de parole.

Dans les activités d’expression, |'éléve développe des compétences de communication de fagon constructive.
Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut décrire brievement des personnes ou personnages, lieux et objets de son environnement familier en coordonnant des
éléments simples ou en commengant a les organiser en suivant un modele ou une trame connus. |l peut exprimer ses gouts ou
souhaits de maniére simple, raconter brievement des évéenements ou des expériences grace a un répertoire mémorisé ainsi que
paraphraser, imiter et reprendre a son compte des phrases simples avec une aide éventuelle.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Des stratégies
— Al'oral : répéter, mémoriser, prononcer de maniére expressive, ajouter un nouvel élément.
— A I'écrit : copier, recopier, écrire sous la dictée, souligner les termes a reprendre, utiliser un brouillon pour préparer une
production, varier et ajouter des éléments a partir d'un modeéle.
Des actes langagiers
— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer trés simplement des personnes, des objets, des lieux, des activités :
[IN'Y7 AN KIN .MDOIN [INWA 'RAN'WYIIRTNN 1910 NN RN .1904-1 1212 i, 1860-1 bYAaTIAA T712 KIN .AIWN 1IN 2NN N0 9X10 ANT '
DN" : DAWNN NIK K KIN .TA7MI07R1 DFTIND NITA DN90N DX AN KN .2TRA [IWRIN 110D DI1221P0 NN AR KIN .19 T bawn v 17w
JATINIT IR, IXON
— (Se) présenter de maniére trés simple en indiquant son nom, son age, quelques précisions sur sa famille, sa nationalité, d’ou
on vient, ou on habite:
1IN, 2010-2 MT712 .0'TIT 2 16 117 W' .N"M2D2 DM 1INIX 'WAVYE DWNM 1NIR,07NIW 1ININ .21 [T Y ONKRD N7R1,NNY1 5% 0N 0
.M 2271 22T PNYY NANIR IR T ANDA NTAME 15 N
— Raconter en restituant brievement les éléments saillants d’une histoire découverte en classe, en s’appuyant sur des images
ou sur l'imitation d’énoncés:
'WINN,'WIN DN NN DUIL'WHIY1 1YL |I—RT DN RAN DY 2 KD 0N Y ' ATY .00 (7Y 01NN 2T 17 DRp T2 20 11910 T
.NIN N 21T X721 1P122 D KIN D'MYA7 2a8,N22 271271 INK DA KINLVIAY 910 72 1wl
— Situer dans I'espace les personnes et les objets a I'aide de marqueurs tres simples et tres fréquents :
L7V RNIND TV, TN AR T2 .RETN 2V NAINNN 12102 D12 RN RAKR [P IR 119 NP1V NHYRIW NN 0NN NN
.0'MY NN ,0'%Y 0D'NMN UL DXV DY PNWN DN7W 1700 ,00N7 780 TX2 ,NARD T2V VINUX DY NPNWR D121
— Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs temporels essentiels. Exprimer les heures entiéres, demi-heure, quart
d’heure:
D'VDII 12NIN VIAWN 9102 /.0MNXA 'YNI DY TV 1122 NAinwn 0 22 0'mi? 1%w 1900 n'aa /" na jnan v orn /21981 'R ,aw 0 ann
.NINWY U112 702NN DU w9 2 wr/ NIRDLAN N7 YA



— Exprimer simplement ses gouts et ses préférences en mobilisant quelques adjectifs qualificatifs, des formules lexicalisées ou
des phrases exclamatives :

2L MYT? / .oNNWA TNIMA TN PRYY TIND D1ANIK 1INIX /.7 D190 KN 010 / .NIPNY wIa%7 NNAIW IR/ 192 XNA0 NIK TINA 2NIK 1IN
17 DXN1 /?7NW NANKRD NINTD '/ NNNZI0 NI WNRNWNY 9TV 22K ,NN NHDNIRA WNNWN? 210 DNUT? / .NNN2I0 N1IND wnnwn?
..NOXA DTN/ ITINn AN / ar pex / INRTY RT'NRD DwRYnnn

— Organiser de maniére linéaire un propos adressé en employant quelques connecteurs logiques et chronologiques :
* ajouter un élément : 4101 ,DINNA ,TNI -
e illustrer: N2 ,%wn% ,nnaIty
* exprimer une opposition : 72N
* exprimer une alternative : IX
* exprimer la cause: 7721
* exprimer la conséquence : [27
— Exprimer simplement un souhait, une intention ou une projection dans un futur proche:
JITINYNITTA N 780 %W DI70N / .NpA1 1310 NP M DY N9p 2'awa / .0wi T VDI KN NN/ .XNADI N0 DY pNYY7 NN IR
— Formuler simplement des hypothéses a I'aide de marqueurs essentiels de I’'hypothése :
.0%12 1IN2 NIMY NXN DIYA RN 21N/ TINA NAUWN DWIN DRI TINT/ DI TN NNawn 1IN NNT

Interaction orale et écrite, médiation

Les éléves sont encouragés a participer, a interagir en classe dans des situations de communication authentiques. Ils peuvent
répondre a un camarade, au professeur, participer a des jeux de role, échanger dans le cadre d’un travail en binbme ou en petit
groupe. lls sont invités a exprimer leur opinion et a échanger des informations. Le travail en groupe ou en bindme est
particulierement propice a la médiation, qu'il s'agisse de reformuler ou de restituer un propos, une information, le contenu
d’un document pour autrui. L'écriture collaborative, la rédaction de courriers électroniques, de lettres, de messages, incitent
les éléves a communiquer de maniére écrite avec leurs pairs. En situation d’interaction ou de médiation, I'éléve développe des
compétences de communication. Il apprend a développer des relations constructives et a gérer des difficultés.

Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut interagir de fagon stéréotypée dans des situations répétées. |l peut répondre a des questions simples et en poser,
s'appuyer sur les réactions de son interlocuteur pour faire part de ses sentiments sur des sujets trés concrets, familiers et
prévisibles. Il peut engager et clore une conversation de maniére adaptée a son interlocuteur. Il peut identifier une difficulté de
compréhension d’ordre culturel et la signaler, faciliter la coopération en vérifiant si la compréhension est effective, demander
de I'aide ou signaler le besoin d’aide d’autrui.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Des stratégies
— Répéter ce que l'interlocuteur vient de dire pour manifester sa compréhension ou son incompréhension.
— Se faire aider, solliciter de I'aide.
— Joindre le geste a la parole, compenser par des gestes.
— Accepter les blancs et faux démarrages.
— S’engager dans la parole (imitation, ton).
Des actes langagiers

Poser des questions courantes dans des situations connues ou répétées :

NAIND N9'2 )2 W' NN / ? NINDAN MNI2 YA} K¥N21 AR / ? NI2'wan n2'Nnn mn / ?yiapaaTon 2722 0'wiv nn / ? 0 NIARN N1 1pan n
? 7IT-210 DPNAN IR N'WY ' Dy /?

— Donner des conseils, des consignes courantes ou des ordres simples dans des situations connues ou répétées ou y réagir :
D1IVI 34 TINY2 D90 D'NNIA D712 /.78 1w 0Ma Jion? Aiwn / DRTN N20wn DY D90 V1 21V17 17 nu'yn AN/ .0wi T2 1pa7 D17 'KT2
NN 1207 Nwpaa /.NiXIApa 07y 0NN 'way / lnwpaa nw / laxinn 'xx / oip / .ni%% nwpaa xia / 'nnan K7 'way lopw /.nioren v
NN NINI? TWaN / wan 201N win 17 wr / 127 m'w /.nwpaa 12712 X2/ Inwpaa 012'n? / ?n1anna ama? awan / Innann nima? /! jionn
.MINN 1701/ %W niannn

Demander des nouvelles et réagir simplement :

Y30 / 1w NNl LA wnn / PRREAID wnan AR/ ? 1702 720 / 20 wiaan Anx 'R /n22 022/ ixn /nTin 2w / ?2niw nn /?unwa nn
.DWN N2,210 /.02in IR/ 1inwn X7 / ?nnxi 1702

Demander et exprimer 'autorisation et I'interdiction en contexte connu:
/ ?na nawy 1wan / Piw'wa 0m NNy 1701 0T/ ?0MNnw? N2%7 Wwan / .q7w Dipnn X7 0T /?01pn 09 wr,nn'vo / 2wan ?|i7n NNNIa X
Iy'wa 19%01 wnnwin'? 110K / 21900 N'A7 DX 0101301 NIAY NN/ 21700 NN 11207 N7 N
— Faire part trés simplement de son accord ou de son désaccord :
/v ynwa / loraon &7 (ar) / 2 (v 87 0t /j0a X2 / 'oovaa lonaon (ax) /.akoa/ nwa pr/ pxn o /op iR/ 82 nn% /11oa / 1ma
IX7 0"na/ laxn 'R/ ?DINN9 nn /2121 X7 1R, W0xNn AR/ Y2 k13 X2 / nna% nntaon / inaaToa / i nne



— Epeler des mots, donner des numéros de téléphone :
,7',n"a - /."90-n1" n'mn NN NUN? Nwp1d -/ .UWN NNK NN V1IN V1IN ,WI%Y VAY ,0'NY WNnN 09K - 17w 19700 1900 NN -
.UAWI D'WAIN NTIN-2 21N - 717w naman nn - /.w' ,x"9 ,1"no ,qjm ,1'n
— Donner et demander de I'aide (répéter, clarifier, traduire) y compris par des formules toutes faites :

1IN ,IUDXN IR /INwpaa N DR? PNNIK NN DR L11An K7 AR/ ?R7RWN 20 1TNYT TwWaN .n1'an X7 AR /?nnava "fenétre" nnniN ' ,nn'0
DNN .N2'2AN K7 |"TU "IN/ PNMa1x? DN 0712 NX ?"'0wa T 0T nn /?09wnin 2uU 1ITNY TWan .30 n2'1an N7 IR/ .NNav 210 12T XY
WP NI DX? 1AT? WK ..a0Nn DNATN

Utiliser des formules de politesse élémentaires pour saluer, prendre congé, remercier, s'excuser, y compris a |'écrit dans des
courriers trés simples:
/21072 /9w /ann (w"7) 0w nwnT/ ,mpnuin /O (iR /aTin / nwpaa / n/avoxn ar /nnBo /i7ar /' /a2 /2 pia / nivw
InIXM27 /210 7T / nnw an /naiv maw /2o viaw /o or / man%ox /1 / hinn ninann®? / Imikann? / nip'wa / nanxa /nanaa

Informer, prévenir ou alerter d’une situation par des formules élémentaires ou stéréotypées :
lnwpaavpw / lpraon /Nt / apt/ naw /T 122 mw /lawpaavaa i / lun

Utiliser des verbes de perception :
LN/ oNn RN /awpn / awpn / 2'wpn /.20 DR RN AR, /.00min  nuniw K7 AR /?0'niv DNk ?0'NN0 0NN

Utiliser quelques termes permettant de situer une information :
.NINN? NNNAY 1M1 /.nvn% ,4 Tyaw n7av1/ .n%un% ,1902 15 Tinya /1902 15 Tnva / ...ow / na /|xa

Exprimer des besoins élémentaires et ceux d'un tiers:

N9 v/ ?20MN'wn naR / 2210 N DR/ ARNY KD /IR /.00 KIn /N / A wnnn K2 AR /.xnxy ar /aviar /o2 on /2 p /.on /ap
1Nty nanx K/ iin / ?8an

— Transmettre les informations factuelles principales d’'un prospectus, d’une invitation (lieu, horaire, prix), etc. :

[12'Mn " NN T2 DY NNAN HNYN 11U 00PNt L 'uia7an N niakn N 2218017, 0MINND TN WNRN vl L jiwna A nm
I 0NN D222 .NwNIn

Outils linguistiques - LVC
Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éléves, suscités par

une activité d’expression (lexique et grammaire de production). Aprés une phase de découverte ou d'imprégnation, le fait de
langue fait I'objet d’'une phase de consolidation, avec un apprentissage explicite des régularités.

A ce stade de découverte de la langue, plusieurs faits de langue méritent d'étre repérés (grammaire de réception) pour faciliter
la compréhension, sans qu’il soit attendu des éléves qu'ils sachent les employer.

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de la
classe.

Phonologie et prosodie
Consonnes

Al+
Reconnaitre et prononcer correctement les consonnes suivantes :
770,022,000 ,awn :[x] -2/ 'n
1N ,n9 WK i8] 1
nirnY ann ,nrxan :fh] (h aspiré) 'n
D'von ,miy ,nNIn :[?] 'v /'

Remarques

— La prononciation historique des consonnes ' n [h] et ' U [7] n’est pas en vigueur aujourd’hui chez les hébréophones natifs.
Les professeurs peuvent informer les éléves de cette variante pratiquée encore par quelques locuteurs, notamment
arabophones ou d’origine yéménite. Chez les nouveaux apprenants, la prononciation attendue est celle qui prévaut en
hébreu israélien, qui ne distingue pas entre le 'n et le 7 /"2 ainsi que le 'K et le 'v. (Pour certains de nos éléves, qui
conservent cette distinction due a leur tradition de lecture, on acceptera cette variante.)

— Les éléves s’entrainent a la discrimination auditive concernant des consonnes difficilement discernables chez les
francophones, et a leur prononciation :

.NMan NN sl =/=x]'a/'n
. Lnanx: P/ '®=/=[h]"n
Accent tonique

Al+

Prendre conscience des positions différentes de I'accent tonique, soit sur la derniere syllabe comme dans niNaNN? ,T'N%N ,0TX —
on dit alors V17n21, soit sur I'lavant derniére syllabe, comme dans n1111,77' - cela s’appelle 7'v7na.

Repérer le scheme ségolé pour lequel I'accent tonique se trouve sur I'avant-derniere syllabe. Exemples : w2 ,770,190...



Intonation

Al+

Repérer et marquer la distinction entre une phrase affirmative et une phrase interrogative du registre courant par I'intonation
montante pour la question : ? NTI2W N1 7 W'/ .nTIav nan 7 wr

Repérer et marquer par I'intonation montante la phrase interrogative partielle : 777 &' 0'nX NN ?0'TNI7 DNX N9'R
Lien phonie/graphie

Al+
Lire correctement a voix haute un texte vocalisé (avec les points diacritiques).

Lexique en lien avec les axes culturels

Pour la clarté de la présentation, les éléments lexicaux sont proposés ici sous la forme du masculin. Il est sous-entendu que,
lorsqu’il existe une forme au féminin, celle-ci doit étre présentée. Les exemples des formulations données en classe doivent
respecter une représentation équitable de deux genres et un traitement égal et non stéréotypé.

— L'école et les relations sociales

A1+ ,07In,191712'0,712'N,NP0aN,|I'Y V'Y NIVY NJWN,NI7,Maw 21'0 ,nXIap ,Ix¥n ,0an,...",...,"1, '8 N, nim vy L1 190 na
,NTIUN N NIV ,NTIAY,N2'NA,[NAN,|'MXNA ,190 N1 7030 ,VIXPA 0T NINK, |17 ,0p'onnn  NIVIXP AN ,NIaN,'o1a ,mT,217'n ,72nn
121,727 ,nxp7aR , T 1970 )" ,%221pn , TN ,NnTILN , NP2 010,070 ,N1IAN ,NNAN 12N ,NIAR ,N'MIAN DY L,NYX0N ,NN7XN

— L'apparence

A1+ ,XXN1,TIND L2212, T2 70100 ,080 V1 ,DIN T2, WIN WINPT 1N XD DR, 21,1210 0T, [nw L, ptn |, ina LN, a1, ninT
v, iy

— Le caractére
A1+ '121,]"Un ,0NNN,D'0PN,[TNA ,DO'RIAN ,AMTA L, |WMA ,AINY ,NAY ,AINN,MINAN 120 ,Uw1,12 210 ,w9'D ,210 TN ,0an , TN, ' NXn
— Les vétements

Al+ ,DITN,2%,02X JINY ,|w',wTN,02'"A ,DIN'T,2'Un ,I'NXN ,N7NY ,NX7IN,0'NK D''D1IN 0¥ 0''011N 010131 , T ,wa7nn ,naip ,2vin ,wal?
'121,N19IN2,'MIQIN,NIQIN ,wNIWA / wTN NN ,0"9pwn ,uaid,0/%710 ,01190 *2u1 0103 ,...21N2

— Le corps humain
A1+ 21,9130 |N219 ,n19NN,n2IN 811,17 AN ,ANID 01,01, 0TI ,019,0MIY,|D, W'Y ,01M927,00T, 01,8 ,019 , WK
— Lafamille et I'intergénérationnel

Al+ ,7T-11,71T,NA0NR ,NIAR N1 ,NIAR NN ,0L,|MAN ,T21,0N10 ,TIT-|2,TIT,8N20 ,N10 ,NA,|3,NINK AR ,RA'R ,RAR ,0129K ,017¥N ,N1INN ,nNawn
21,9NWN ,09¥0 ,PNWN 0270 ,WTN, (W, VUN, TTIA,TAY Wi, [T ,0N'W 2NN ,ANNK 2% ,p1In0 ,ANp ,NIKNA a0, 70 NT2i0n o

— Les loisirs

A1+ x1p ,2"bN ,ANI09,NTLMLAIN Y ,NNAN PNYA ,NPTINYG 2'WpN ,DIIA0 NYIY ,DI0 RN ,ATHZ0 AR LINTTHPNWA Y ,DIID0 ,q'TYNn ,ANIN
121,172, |nT NI 208N 0N 7wAn 21w, T NIAY ,NNAd NI IR Y iwainn nia 27w 0Aannn anL,2nnn ,opnip

L'informatique
A1+ '121,)IVD ,lVIL , TN, NXPYANR ,N1IIN ,N2I7,2'7TN 122V ,]0N ,NYN NN, W21,29010 010K, 0171230, 71 1970 ,AwNn1 win'y
— Pays, nationalités, religions, langues

A1+ ,n11y ,NMay NN ,NTMAa0 ,NMaIX NN ...1N7010 ,MINI,ITINY, 222K ,MAN IR LLAPINR,NNINIA,NY2IR NN 278, NaY DT ,YIN
121,80, 722,077 ,NT210 .19 , N0

— Les métiers génériques

AT+ '121,)'T NIV ,'NAMW ,IN1D ,'K?7720 ,0NT 202,190,020 X710, VTR, |[jPNY ,0TINN ,7NIN ;1210 ,1910 ,71In ,10IW ,NaN
— Les habitudes, le quotidien

A1+ "1, 1w 7210, (DTPIN) 0P ,|w',TRIZ ,pNWN ,0900 N7 1710,22I8 ,0P1IA NNNK VIAY L. L |[IWKR) DY
— Fétes et calendrier

A1+ ,nD9,0M19,N212N0 ,NI2ID ,1192 DI',NIYN WXI) DTUINEDAN,NT2I0 DI',2N V117 ,VIAY 910 ,|AT,NN2IVN MY ,Naw Ni7 ,'Tui? / Ny 7NN, NN
"21 (NIviaw ,aniva 2™  nIRNXUN oI, N2 01, ARIYN o

— Larue, laville

A1+ 31,700 U011 710, 1, w10 ,DIAIDIN ,01I9IX ,NDI2A ,N013 N ,190 NAL,{PING 1910 NN AN ,PIY AW, yiag ;192 1w



— Les émotions et sentiments et leur expression
AT+ '121,197200 [0 KXIP,ANID,ANDL1ANY,NIND L,V ,ATIIRD L VAVANND ,ANIRD ,Awp 'wan nar nt nna bar nex 1920 ,7Nan ,0ui1 218V YIND ,NNY
— La Nation, I’Etat, I’'Histoire

Al+ ,NINXNN ,NYNN,N9W VIR ,INK|IRTIA,DNXAD NN, NIARD 1190 ,N'WRI1A,D"IN "IN ,N91pN 28! DY LT ,0"N ,NNIvoq , TNy ,niin 11y
'I21,N1pN ,DI7Y DI0N ,DI7Y ,NNN%N K'Y ,N7WNN WX ,NAX 727,00 NI, 0w T,I03,0NINID L[N, ARIY 21X ,NIY ,0%a0 112 ,uaiwn

— Environnement et ressources naturelles

A1+ ,029nn ,NIX?N ,NRXAN ,NIRYTN,'WUTN VTN ,0NTA ,DIN'T,'WIN'Y ,TATAN ,TIA12,]0IN,|120'N ,NWTNNNA NANIXK ,NDIN IPN ,wnw TIT ,wny
21 ,710NNn ,2'9nn

— Compter
A1 jusque 30 ainsi que les dizaines.

A1+ jusque 1000, ainsi que quelques années a apprendre en bloc, comme son année de naissance et quelques dates
historiques.

— Exprimer I’heure

A1+ les heures entiéres, demi-heures, quart d’heure et heures exactes en minutes.

Grammaire Al+

Le verbe
— Au présent
e Reconnaitre et utiliser une large gamme de verbes dans toutes les formes (schémes verbaux, D1m1) a I'exception des
formes passives 7u1a et 7vaIn. Les éléves reconnaissent les suffixes du féminin, pluriel masculin et pluriel féminin

communs a toutes les formes. Il n’est pas nécessaire de présenter et de nommer les schémes verbaux. Les verbes qu'il est
recommandé de connaftre sont :
,LUTIY V01 ,Univ ,nwIY , N1 ,N1p ,NNIY AR TN, RIY K1 ,NIY, T2V ,A0IN A0, 2KIW 701N, »A17 AN, TI7 ,0p ,0W 1Y 81,12
,9'TUn ,p'oan ,2'NnNn ,1\aon ,A'wpn ,wan ,[wun ,Than ,71pn ,2''on L, 210 ,pNWn 127N w391 ,11021 ,8¥N1,0121 1710 ,RNI,AW1,NNI
i i
YNONn ,wnnwn ,%2ann,|NNNN ,QUbXN 1NN 23001 /01N ,['an ;110N ,uan ,uiNn
e Utiliser le présent pour exprimer le futur proche : 07 02710 1INIR NN,
e Repérer et utiliser I'impersonnel au présent : NNTN N7'NN DX DANIA 'R/ .29K79 DY3IN 7N wI?
— A linfinitif
e Reconnaitre et utiliser quelques verbes courants a l'infinitif :

,1'A0N7,2'NNNY ,%1p07 ,2107,1217 ,pnwY ,1177,wa9in7 ,012'07 ,N2%7 ,NKXY ,Naw? ,NINg? ,VI017 ,VInw? ,NINY7 ,8Np7 ,71087 ,NiM°
.229nn% ,;)nNNn% ,wa7nn?

¢ Reconnaitre et utiliser des verbes a I'infinitif dans des constructions modales, personnelles et impersonnelles :

'w2V w2ANN? 02X 211 N / 2170 NMak 2 nx /2102 20N DNN/ .pnwy nxn ax
01D PNYY? 9TV /.09 NAWY TWaN-'R / Iwar / .qion 1197 NNXY? 'RTA X7 / ?nNa ninw? 1nim / .bpwa 12717 11y
— Alimpératif
e Reconnaitre quelques verbes courants monosyllabiques a I'impératif se trouvant dans des consignes :
L2/ xna/xx/n/np/aw/op
— Au passé
e Reconnaitre quelques verbes courants au passé des troisiemes personnes, notamment verbes du 7va dont n'n.
e Reconnaitre une large gamme de verbes au passé a toutes les personnes.
e Utiliser quelques verbes courants au passé, notamment au 2vann ,?va1 ,va.

Le groupe nominal
— Repérer et utiliser les particules (déterminants, conjonctions, prépositions...) qui s'attachent au mot qui les suit: ,-7,-2,-1,-0
-V ,-n
— ldentifier les suffixes du féminin, du pluriel masculin et de pluriel féminin pour les noms et les adjectifs.
— Reconnaitre quelques pluriels irréguliers. Exemples : ...01w — 1w ,NRI7N — |I7N
— Accorder correctement |'adjectif épithéte au nom. La place de I'adjectif est toujours aprées le nom.
N 0av / 0mniain / nop naa / ' nian / n'an naaa / anan a2/ oan 17
— Reconnaitre et utiliser I'adjectif démonstratif : NIX79nn TNan Nt TANIN 720/ TANI Nt T7'0.
— Former des phrases sans déterminant indéfini grammatical ; déterminant défini - n invariable.
T2 22IR T2'0 T2 RN IR .NT2A N22IR DT
— Utiliser le marquage @ devant les noms de pays : n72ITa n21x / na' yIx 7x!
— Reconnaitre les noms fléchis au masculin singulier, les utiliser uniquement pour les formes courantes comme 'nNK.
— Reconnaitre et utiliser la préposition possessive 7v et sa flexion qui correspond a I'adjectif possessif :
N7Y 1900 = MY 2w 190N



— Repérer I'état construit. Utiliser quelques noms courants a I'état construit. Quelques exemples d’état construits courants et
lexicalisés : 2210 N1 ,%8 W YN, NI NIVY PRI NNNN,DM90 NN ,N9p N ,190 N

Reconnaitre les nombres de 1 a 30 (de 1 a2 1000) ; remarquer les deux genres du nombre ; utiliser les nombres au féminin et
au masculin de 0 a 1 000.

— Reconnaitre la forme duelle pour certains mots : ...0mw ,0rmw

— Adverbe et adjectifs d'intensité 73-73,7TnIMa ,n11n ,TINN

Les prépositions

Reconnaitre et utiliser les prépositions : 1n1,0V ,7'aw1 93X ,71n ,%w ,T-%V %V -0 ,-7 ,-1.

Utiliser les verbes de position et de déplacement avec leurs prépositions respectives : N1 'I8 / NN1I7 1210 I8 / NN1D2 Qw1 IR
.NNnn

Repérer et utiliser la particule Nx qui introduit obligatoirement un complément d’objet direct déterminé, ou un
complément d’objet direct sous forme de nom propre : .n7NN 0! IR NANIN XN/ TN7NN DR RN NN

— Reconnaitre et utiliser les prépositions fléchies suivantes : "21awa 193N, 1210 ,'T-70 ,19

— Reconnaitre et utiliser les prépositions suivantes : 711,721,221 ,7iN2 ,2un ,NNNN,MNINNA L1197 0K 7722

— Reconnaitre et utiliser les prépositions fléchies suivantes : mx ,mIx ,"7721

Les pronoms

Utiliser les pronoms personnels sujets : [0 ,0N,[NN ,DNX,1INIR RN ,RIN NN ,ANK 1IN

— Utiliser les pronoms démonstratifs : N8 ,NNT,NT

Utiliser les pronoms personnels compléments d'objet direct (flexion de la préposition NX) : NNIR RN 1IN
Utiliser les pronoms personnels compléments d’objet indirect. Exemple : n? N1 ax

Les adverbes

— Utiliser les adverbes d’intensité nan,TINN, ; distinguer différentes traductions de « beaucoup ».
— Utiliser d’autres adverbes d’intensité : wnn ,niNa ,ONI',]2 72 ,1p'wa, TNIMa ,bun
— Placer correctement les adverbes Da et )1 dans la phrase : .N"2218 DA NTNAI? IR / .NTNAI7 DA 1IN/ .NTAI7 1IN DA

Les connecteurs

— Utiliser quelques conjonctions de coordination : IX /72N / -I

— Utiliser quelques marqueurs temporels essentiels :
¢ Conjonction : 12-INK,DTIP
e Adverbes: wTIN 197 ,72Vw WTIN1 V1AW 197 11U ViAW1 ,-1 DY9 ,01' 71 ,0INN9,§101,1NA TN ,2INNN, 'YV 0N
e Prépositions: [n12,qwn1,MNN,19Y

— Utiliser quelques marqueurs spatiaux essentiels :
e Adverbes: W' ,n78NW ,N1M' ,NLNY ,N%UN% ,28NW XA, T ,0W,|N],N9 U, 10Ina
e Prépositions : 2un ,nNnNn ,NINKRN ,19%,T %y

— Reconnaitre et utiliser le n' de direction : nn'an ,n78NY NNt

— Utiliser quelques marqueurs logiques pour exprimer la cause et la conséquence :
¢ Conjonctions : 11,127
e Préposition: 7722

— Utiliser quelques locutions pour illustrer : 1n2,2wn% ,nnaim?
Le comparatif et le superlatif
— Reconnaitre et utiliser le comparatif d’égalité 1na: 211ax 7n2 12 ,0' wr nana.

La phrase non verbale

Reconnaitre et former des phrases non verbales (absence du verbe étre).
.NPNVIENZIT 1 VAW IR /. NORIY nnva /120 [n1ao / .optmip DMnT A28/ .anka im0 /TN Rin

— Reconnaitre et utiliser la copule pronom personnel : 1210 N7 X' VAW N2

— Reconnaitre et former des phrases exprimant I’dge : 12 N1 nnva.

— Reconnaitre et utiliser quelques adjectifs qui correspondent aux verbes d’état courants ('121,2V1 ,knX ,q'"V) et les utiliser
dans des phrases non verbales: D'au1 DNR?

— Reconnaitre et former des phrases d’existence avec W' et |'N:.0'Uaw IN2] 'R/ 'NITA PIY VAW IN1A !

— Reconnaitre et former des phrases exprimant la possession : .0'NK 1Y 7 v

— Reconnaitre et former des phrases exprimant la sensation et le besoin : "2 D'wax?,2p/on /)

La phrase interrogative

— Reconnaitre et former la phrase interrogative totale par la modulation de la tonalité: ?n"nava Nl nnva
— Reconnaitre et former la phrase interrogative partielle a I'aide des interrogatifs simples et la modulation de I'intonation :
PNUWN NN ?0'TNI7 DNR 0D 2AT92 DX ' P07 W 0NR NND P00 NNVl nav



La phrase complexe

— Reconnaitre et former quelques phrases complexes par conjonction : .nTIN' IN2 NKXN1 D7WN'T,9INN UYL NIRXND] 2R N

— Reconnaitre et former quelques phrases complexes par juxtaposition : .0' DA N1 W' ;ND'DI2IIN ' 1IN 7N

— Reconnaitre et former quelques phrases complexes avec une subordonnée complétive introduite par la conjonction w- qui
s'attache au mot qui la suit : .NM2VY TINY7 7pw NININ X'/ .TANI NNRY AWIN RIN

— Reconnaitre et former quelques phrases complexes avec une subordonnée circonstancielle de cause : X127 NXN X7 KIN
@M TING KIN 2 ,N20NY

Racines et schémes

— ldentifier des racines communes a plusieurs mots, indiquant souvent une proximité sémantique. Exemple : ,2n2% ,ania
N3 ,NIN2,AnN

— Regrouper certains verbes de racines entiéres (0m7w Nn) selon des régularités formelles visibles (sans forcément utiliser le
concept grammatical de |'"1). Exemples : Y29nn —wamn / v'onn —wain / 7von -2 / Ikw1 - 0121 / anin - iy

— Regrouper certains verbes de racine '"v / 1"v de la forme u9, et repérer leur régularité. Exemples : 1'w7 127

— Repérer la régularité de quelques schemes de métiers. Exemples : ‘8120 ,'82Inw /1910 ,71In /...231,01D

Classe de premiére

Niveaux de maitrise linguistique visés a la fin de I'année

Classe LvB LVA
premiéere B1 B1+
Classe LvC
premiere A2

En classe de premiére, les éleves continuent de développer leur autonomie et gagnent en assurance. lls peuvent défendre une
opinion et s’engager dans une discussion avec aisance, apres s'étre documentés sur une problématique en lien avec les axes
culturels. lls prennent des notes, rédigent des syntheses et créent des saynetes en se servant de textes étudiés en classe
comme modeles. Les taches proposées sont plus complexes et plus ambitieuses. Les domaines traités permettent de
construire des ponts avec des thémes abordés en cours d'histoire, géographie, sciences économiques et sociales, sciences de la
vie et de la terre, etc. S'appuyant sur des outils linguistiques de plus en plus performants, les activités langagiéres s’enrichissent
et, parmi elles, les activités d’interaction et de médiation permettent aux éléves de s’exprimer, débattre et convaincre dans la
langue étudiée.

En LVC, l'intérét des éléves est stimulé par la richesse des documents authentiques proposés a I'étude. En lien avec les axes
culturels, les éléves consolident les premieres régles de fonctionnement de la langue et enrichissent leurs moyens langagiers et
repéres culturels. Les activités orales de réception et de production s’articulent afin d’engager les éléves dans des situations de
communication actives et motivantes qui prennent en compte les dimensions phonologiques, corporelles, sociolinguistiques et
culturelles de la communication orale. Les éléves apprennent a s’exprimer en imitant, en reproduisant des énoncés rencontrés
en réception de maniére de plus en plus variée. Leurs moyens linguistiques se diversifient et se complexifient progressivement
a partir des structures élémentaires mémorisées.

Repeéres culturels - LVA, LVB et LVC

Cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I'axe 6. Les professeurs peuvent
traiter les axes dans |'ordre de leur choix. Ils peuvent aussi en associer deux, reliés par une problématique commune, dans une
méme séquence.

Dans la voie technologique, au moins trois axes sont a traiter pendant I'année, I'étude de I'axe 6 étant vivement
recommandée ; au choix des professeurs et selon leurs classes, les autres axes peuvent aussi étre traités.

Les professeurs abordent chaque axe a travers au moins un objet d'étude. Les objets d'étude pour chaque axe sont proposés a
titre indicatif. Qu'ils choisissent au sein des objets d’étude proposés ou non, les professeurs veillent a ancrer les séances dans la
réalité culturelle de la langue enseignée : historique, géographique, sociale, politique, artistique.

Les objets d’étude plus adaptés a la LVC sont signalés, ce qui n‘exclut pas qu’ils soient mis en ceuvre en LVA ou LVB.
Axe 1. Identités et échanges

Israél est le produit d'une rencontre entre populations venant du monde entier et de leurs échanges avec la population arabe
locale. C'est |a raison pour laquelle I'identité israélienne est par définition un « bouillon de culture », qui transparait dans la
musique et la cuisine, par exemple. A I'ere de la mondialisation, les voyages sont pratiqués par une plus grande partie de la
population, et la mobilité physique et virtuelle facilite les échanges. Ainsi, les voyages des Israéliens dans des pays lointains
sont devenus une tradition. Quant aux nombreux Franco-Israéliens, depuis plusieurs années, ils vivent entre Paris et Tel-Aviv.



Objets d’étude possibles

Le voyage aprés I'armée, un rite de passage devenu une tradition

— La nouvelle génération franco-israélienne : un aller-retour permanent
Juifs et Arabes ? L'identité complexe des Mizrahim

— La cuisine israélienne existe-t-elle ? (conseillé en LVC)

Axe 2. Diversité et inclusion

En Israél, certaines populations ont plus de difficultés que d'autres a accéder au travail, a I'éducation et a la culture. Les
secteurs les moins favorisés économiquement et culturellement sont les Juifs ultraorthodoxes, les Arabes, les Juifs originaires
d’Ethiopie, les habitants de la périphérie et, parmi eux, les femmes sont particulierement fragiles. Dans la haute technologie,
secteur de pointe de I'économie, cette situation est flagrante, si bien qu’un plan national pour y remédier a été mis en place.
La langue et la culture arabes sont souvent marginalisées ; cependant, dans la partie la plus créative et originale de la
production audiovisuelle, ces dernieres fournissent une contribution substantielle. Une autre catégorie qui lutte pour sa
reconnaissance et ses droits est la population LGBTQ+ dont le statut est en évolution.

Objets d’étude possibles

— L'inclusion des catégories sociales défavorisées comme levier de la réussite économique
— Le cinéma et la télévision : espace d’inclusion pour la langue et la culture arabe

— La communauté LGBTQ+, ses spécificités, ses combats

- Les Juifs d’Ethiopie : la lutte pour I'intégration et contre le racisme (conseillé en LVC)

Axe 3. Art et pouvoir

Le réle de I'art est-il de soutenir le pouvoir, de le critiquer, ou de rester neutre ? Dans I'histoire du sionisme, avant la fondation
de I'Etat, les artistes étaient engagés dans I'accompagnement et le soutien de I'effort national, tandis que, plus tard, leur
engagement s’est focalisé sur la critique du pouvoir. Ce phénomeéne est particulierement visible dans la littérature et le théatre,
ainsi que dans le réle endossé par quelques écrivains célebres dans le débat politique. En ce qui concerne la culture populaire,
le rap est un exemple d’espace oU la protestation s’exprime de maniére frontale et polémique. Enfin, contrairement a ce que
I'on pourrait attendre d’un spectacle de divertissement comme I’'Eurovision, les enjeux politiques liés a la participation d’Israél
a ce concours sont nombreux.

Objets d’étude possibles

— Les écrivains engagés pour la paix

— Le théatre de Hanokh Levin, antimilitarisme et critique de la société bourgeoise
— Lerap israélien: entre critique frontale de la société et recherche de consensus
— Israél a I'Eurovision, les enjeux politiques derriére les paillettes (conseillé en LVC)

Axe 4. Innovations scientifiques et responsabilité

La question de la responsabilité des savants se pose en Israél, qui aspire a I'excellence dans le domaine scientifique. Des
institutions prestigieuses comme I'Institut Weizmann, le Technion, I’'Université hébraique de Jérusalem sont reconnues pour
leur haut niveau scientifique. Mais la performance technique sans la prise de conscience de ses dérives possibles est
dangereuse. Dans le domaine hydraulique comme dans la recherche médicale, les questions éthiques interviennent et
appellent a des choix moraux. De méme, des scientifiques israéliens s’engagent dans une politique éducative destinée a mettre
les acquis scientifiques a la disposition de plus grand nombre grace a I'éducation.

Objets d’étude possibles

L’Aqueduc national, ou comment irriguer le désert ? Un projet ambitieux aux conséquences écologiques visibles
— L'innovation dans le domaine médical : des progrés, des dérives possibles
— Les défis de I'’éducation scientifique dans un contexte de diversité culturelle (conseillé en LVC)

Axe 5. L’étre humain et la nature

Le renouveau préné par le mouvement national juif passait par une modification du rapport a la terre : y revenir pour la
travailler de ses propres mains, intervenir sur la nature pour la transformer comme dans I'assainissement des marécages par la
plantation d’eucalyptus ou par la plantation des foréts de pins pour reverdir le pays. Ainsi, les randonnées, qui font partie
intégrante de I'éducation des jeunes générations depuis les débuts du sionisme, continuent de revétir une importance
centrale. La prise de conscience des enjeux écologiques nourrit aujourd’hui une remise en cause de ces aspirations pionniéres,
et appelle a réactualiser le rapport a I'environnement, afin de le préserver pour les générations futures et de tenir compte des
populations qui ont été marginalisées par cette entreprise, comme les Bédouins du Néguev.

Objets d’étude possibles

— Le choix de la forestation, ses causes et ses conséquences sur I'environnement

— Le Sentier d'Israél : une expérience collective d’envergure

— La Mer morte, un lieu singulier et menacé

— Le festival Darom Adom. Familles, enfants et nature comme symbole de la préservation de I'environnement (conseillé en LVC)



Axe 6. La Shoah - un passé toujours présent

Le génocide des Juifs perpétré par I’Allemagne nazie durant la Seconde Guerre mondiale a marqué I'histoire de I'lhumanité.
Dans les années 1950, Israél a concentré le plus grand nombre de rescapés de la Shoah dans le monde et, avec la disparition de
cette génération, on constate la transmission de ce traumatisme via la deuxiéme et la troisieme génération des rescapés. L'Etat
d’Israél, fondé en 1948, assume désormais ce terrible héritage dans son role de protecteur des Juifs persécutés, en perpétuant
la mémoire des victimes. Or, la nature des commémorations, la place de la mémoire dans la vie politique, les legons a tirer de
cette expérience traumatique divergent selon les périodes, les lieux, les milieux. Cette diversité de points de vue se préte a
I'exploitation pédagogique a travers les objets d'étude présentés ci-dessous.

Objets d’étude possibles

— Le Proces Eichmann (1961), un moment unique et un tournant dans la perception de la Shoah en Israél
Comment commémorer la Shoah au XXIe siecle ?

— Que peut la littérature face au traumatisme ?

La bande dessinée est-elle apte a traiter de la Shoah ? (conseillé en LVC)

Reperes linguistiques — LVA et LVB
Activités langagiéres — LVA et LVB

Compréhension de I'oral et de I’écrit

En classe de premiére, les documents authentiques proposés a I'étude permettent de consolider les capacités acquises et
amenent les éléves a développer des stratégies de compréhension plus complexes. Les extraits de films, les reportages, les
chansons, les articles de presse, les textes littéraires sont autant de supports permettant d’entrainer les éléves a la réception
orale et écrite en développant leurs connaissances culturelles. lls accédent au sens explicite (idée générale et articulation entre
les différents éléments) en s’appuyant sur différents indices (lexicaux, culturels, paratextuels ou, le cas échéant,
extralinguistiques, tels que des illustrations) qu’ils mettent en lien de fagon pertinente. En outre, ils repérent et analysent des
informations plus détaillées sur des sujets variés en s’appuyant sur les détails porteurs de sens et accédent a I'implicite et a
I'interprétation des documents en menant un travail fondé sur des opérations de déduction et d’inférence. Les éléves écoutent
(ou regardent et écoutent) en comprenant le sens lié a I'activité, par exemple en vue de :

— rédiger un courrier de lecteurs en réaction a un article;

— enregistrer un message vocal en réponse a un message oral ou écrit;

— rendre compte en langue cible, a I'oral ou a I'écrit ;

— rédiger une proposition, commerciale par exemple, a partir de plusieurs documents;

— transcrire un document fictionnel dans un autre code linguistique (exemple : film en bande dessinée, texte fictionnel en

saynéte, etc.);
— Rédiger une critique, un résumé, une synthése.

Ce que sait faire I'éléve

B1

S’agissant de sujets familiers, il peut comprendre les points principaux et des éléments descriptifs dans des textes factuels
rédigés dans un langage courant, ainsi que des interventions dans une langue claire et standard.

Il peut comprendre les points principaux de bulletins d’information radiophoniques, ou de programmes télévisés sur des sujets
familiers si le débit est assez lent et la langue relativement articulée ainsi que suivre de nombreux films dans lesquels I'histoire
repose largement sur |'action et I'image et ouU la langue est claire et directe.

Il peut suivre I'intrigue de récits, de romans simples et de bandes dessinées si le scénario est clair et linéaire et a condition de
pouvoir utiliser un dictionnaire.

B1+

S’agissant de sujets familiers, il peut suivre une présentation et y distinguer les idées principales des détails qui s’y rapportent
ainsi que comprendre I'information contenue dans la plupart des documents enregistrés ou radiodiffusés d’intérét courant, a
condition que la langue soit standard et clairement structurée.

Il peut comprendre des textes factuels ou courts sur des sujets familiers ou d’intérét courant dans lesquels les gens donnent
leur point de vue, lire dans des journaux et des magazines des comptes rendus de films, de livres, etc., qui ont été écrits pour
un large public et en comprendre les points principaux. Il peut identifier le schéma argumentatif suivi sans en comprendre
nécessairement le détail.

Ce que I'éleve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1+.

B1 B1+
Des stratégies Des stratégies
— Reconstruire le sens a partir d’éléments significatifs — Pour anticiper et structurer la recherche d'informations,
(accents de phrase, accents de mot, ordre des mots, mots mettre en place un projet d’écoute ou de lecture a partir de




connus sur la thématique). la thématique ou de la problématique traitée, ou d'activités
— S’appuyer sur des indices culturels pour interpréter et d’expression prévues en aval.
problématiser. — Repérer les phrases complexes a plusieurs propositions (les
— S'appuyer sur les indices paratextuels pour formuler des relatives, les subordonnées).
hypotheses sur le contenu d’'un document. — Apprendre a réguler son écoute a |'oral (a I'aide d’outils
— S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la numériques).
thématique abordée pour inférer le sens de ce qui est — S’appuyer sur des indices culturels présents dans les
inconnu a partir de ce qui est compris, ou sur la différents supports pour construire le sens.
composition des mots (0'w1 NTIAY 071N N11) et la dérivation | — Analyser en continu la construction du sens en confrontant
ou la racine commune (31N17-N21N2-301,'MN2AN-NN2N-12N) ce qui a été compris avec les éléments nouveaux survenant
pour en déduire leur sens. lors de I'écoute ou de la lecture.
— Distinguer dans les énoncés ce qui reléve de I'information
et de la prise de position de I'auteur.
— Repérer des marqueurs stylistiques permettant d’accéder a
I'intention non immédiatement explicite de I'auteur
(emphase, ironie, etc.).

Expression orale et écrite

En classe de premiére, les éléves sont invités a diversifier encore les types de production individuelles et collectives en lien avec
les différents objets d'étude. Par-dela la maitrise du récit, qui est désormais en grande partie acquise, on pourra ainsi leur
demander de rédiger de petites notes de synthése sur des sujets variés, de présenter des exposés détaillés a leurs camarades,
mais aussi de produire des textes engagés a I'oral comme a I'écrit, tels que pétitions, éditoriaux, réquisitoires ou argumentaires.
Cela exigera de leur part la maitrise de codes de plus en plus subtils, mais aussi des stratégies de planification et de
construction du discours oral et écrit solides, incluant la maitrise d'outils linguistiques de plus en plus diversifiés.

A I'oral comme & Iécrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas étre
laissées sans réponse de la part des professeurs, qui les identifient et apportent une réponse appropriée pour permettre aux
éleves de les comprendre et de progresser dans leur maitrise de la langue, sans pour autant les bloquer dans leur prise de
parole.

Ce que sait faire I'éléve

B1

Il peut raconter une histoire, décrire un événement et exprimer clairement ses sentiments par rapport a quelque chose qu'il a
vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut faire un exposé préparé ou une description détaillée non complexe sur un sujet familier qui soient assez clairs pour étre
suivis sans difficulté la plupart du temps.

Il peut donner des raisons simples pour justifier un point de vue, par exemple pour rédiger une critique simple sur un film, un
livre ou un programme télévisé, en utilisant des structures simples et un vocabulaire peu étendu.

B1+

Il peut développer une histoire, décrire assez précisément un événement, exprimer clairement ses sentiments par rapport a
quelque chose qu'il a vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut développer une argumentation suffisamment bien pour étre compris sans difficulté la plupart du temps en donnant des
raisons simples pour justifier un point de vue sur un sujet familier.

Il peut rédiger une critique ou un compte rendu structuré sur un film, un livre ou un programme télévisé€, en utilisant une large
gamme de structures adaptées et un vocabulaire assez étendu.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques dont la liste figure en fin de document. La
colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1+.

B1 B1+
Des stratégies Des stratégies
— Aloral — Aloral
* Compenser par des périphrases, des synonymes ou * Utiliser les codes du message oral (répétition, pauses,
antonymes les mots manquants relatifs aux sujets appui sur la voix) pour souligner la logique interne du
courants. discours produit. Varier le ton de la voix en fonction de
« S’entrainer 4 s'autocorriger et se reprendre sans perdre I'intention.
ses moyens. * S’entrainer a parler en réduisant le nombre de notes
» Mobiliser suffisamment de schémas maitrisés de facon écrites a disposition.
naturelle ou automatique (ilots de sécurité) pour se




donner le temps de réfléchir aux éléments nouveaux
requérant de |'attention.

» S’entrainer de maniére ludique a gérer des situations
inattendues dans des domaines familiers.

— Alécrit
» Controler sa production a posteriori.
* Gérer les outils a disposition de maniére autonome.

* Recourir a des connecteurs et des stratégies de
structuration variées pour donner de la cohésion et de la
cohérence.

— Al'écrit
e Travailler I'étendue : mobiliser une variété de connecteurs
connus a bon escient.

e Pour une méme intention de communication, étendre
I’éventail des structures maitrisées.

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, caractériser, dénombrer de maniére
détaillée des personnes/des objets/des lieux.
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— (Se) présenter de maniere adaptée en maitrisant les
principaux codes sociolinguistiques et pragmatiques.
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— Raconter une histoire de fagon organisée, le cas échéant, en
sélectionnant des éléments pertinents lus ou entendus pour
les restituer.
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— Situer dans I'espace les personnes, les objets en maitrisant
une gamme étendue de marqueurs courants.
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— Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels courants adaptés a la situation et en
maitrisant I'expression de certaines relations d’antériorité,
de concomitance et de postériorité.
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— Exprimer de fagon nuancée des sentiments variés a |'aide
de champs lexicaux suffisamment étendus (surprise, regret,
déplaisir, dégout, affection, compassion, honte, tristesse,
etc.).
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— Exprimer et justifier une opinion ; comparer, opposer, peser
le pour et le contre.

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser de maniére
détaillée des personnes, des objets, des lieux, des situations,
des événements.
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— (Se) présenter de maniére adaptée en maitrisant les codes
sociolinguistiques et pragmatiques courants, par exemple,
différencier les cadres formels et informels.
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— Raconter une histoire ou faire le récit d’'une expérience en
lien avec les thématiques étudiées en en maitrisant la
structure et la cohérence narrative.

INX! D'17.77901 1R YON ANYR YRIWH 1armsn orinm Ny
,ITID2 12UN NIINAY VAN T2 NNV NIEATA IXN,%302 DNMAN
.NN7Y UXINI NWN UXAN 10D ,01'RWN D'WUN1N1 781w 17010 DYN
,YIN7 IUNDNWI 772 0NN NN TR D71,N12302 K71 ' Yonn
NI2AINY NIZAN0N 773w ,aNKA LY 12002 1700 NN TN
.0"TIN D'N21 NYTN

— Situer dans I'espace les personnes ou les objets en
maitrisant la structure d’'une gamme étendue de marqueurs
courants.
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— Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels courants ajustés a la situation et en
maitrisant I'expression de certaines relations d’antériorité,
de concomitance et de postériorité.
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— Exprimer et justifier une opinion en comparant, opposant,
pesant le pour et le contre de maniére ajustée et en
explicitant par des exemples.
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— Organiser et structurer un propos ou un récit en employant
une large gamme de connecteurs logiques et
chronologiques pour : hiérarchiser son propos, ajouter une
idée, nuancer, évoquer une alternative, exprimer la cause, la
conséquence, |'opposition, la concession ou souligner,
mettre en relief.
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— Exposer et expliciter un projet, une intention, une
projection dans I'avenir.
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— Formuler des hypothéses en employant des structures pour
exprimer son opinion de maniére nuancée ainsi que des
structures hypothétiques.

N2 AT 2IN 2117 7120 22 NMIN?2'AN NNYXNN NIK 112007 TWaN N
701V NIN 12 D'WIN D20 78 12TA RINY (AN ? (72 11NN (12200
NON'NN (7¥ NAMIN DX DA NHAIENITTA 0] ,01780121IIN DINYIL
D2X7120 D2IWN 2V NRN7RN 2V 17 MIpAN  NIHRIYR NIRNNAY
.071UN AN D'WINA NWAI

.0"19X M7 0PI DNAZ NIZIZY IK NAP NIWTNN NIAPZI20NY
N2 ,NNNAN T NLHA NIN'NaN NIYAYN NIMDAY TIV,NNAIT?
12'w DY VTN 27W7 11X W1 27 .0MNK DNITR AN NI77107 DIMY
JNITN2ANT NN NN DN

— Organiser et structurer un récit ou un propos en employant
une large gamme de connecteurs logiques et
chronologiques pour hiérarchiser, nuancer, évoquer une
alternative, exprimer la cause, la conséquence, I'opposition,
la concession, ainsi que pour souligner et mettre en relief.

D'I¥ NN wWNA 2071 NIYXANKL NIRIYN XYL 7907 TWaAN DR
"DIND" YW DIDI9N TNNY 22N 121X DTN AN X7 728w 0pnipn
DINN .NNNA DP'NIPY7 NITAINNN L I7Y NINZIUN NNYXNNTENNAN NIXINA

92N ,01MDYA DIRTIDNIY T2V 12711 XY 7Y nNbwN? wen 0

127 .D'WIN NI NYAZI N WX DRI 707 VAN Iwarn opiipn
T TNINA,NNIYN RYII1 0'790NY NNV DPNIp N90 DI wt
.D"7IN'IN INXNRY 7W DANN NI

— Exposer et expliquer un projet, une intention, une
projection dans I'avenir, y compris incluant d'autres
personnes.
1N2 D'PINT NINIPNRA AR 71'07 VID17 22112 1IN ,'NAXD NN INKY

2 7N NTN7 MD7NN K7 TIV LTI IR PINTN DTN, NN DT
N'XN 901 NN 111 0'N1IA N2INA 17N NT,V1017 §17un IR 021VN
NN NIPIY" 2 IWaN! DTN VONNY NHPN 1R IR 910X NI 1onY?
172 12102 DN WRANY 'R0 .KAND 7 W YN0 72 NNR "wRIn
.T1% UOK 'IN,VUID17 'n DU KXNAR N7 DN 2 ,M'R 170w

— Exprimer la condition dans quelques modalités simples.
-NN NUYYNIA NIYWYNIN NIOI22IR 21727 11X ,N72720 DR pTnY T2
AWINI DMK ,0'20Y,07IN NP A2WY7 NN DR ORI PO
NN 1727201 NNAN! po-"Nn 91V ,0'w1 N TNIMAL,NNaNa
IN,N7UN X7 07X NI'DI72IND 72 N72Wnn NN DX 22N .NNXN
.N7NN NI'YYUNA NIN A7W7 R wan

— Exprimer de fagon nuancée et avec précision une large
gamme de sentiments (surprise, regret, déplaisir, dégout,
affection, compassion, honte, tristesse, etc.).

DM NAYI' NN ND [N2MR DAYN 2'NNNYIY Y NN9'0 Y NN
INTINY IRIYA 121X IVINYNY 0NN .N21a1L 1Y N11TRA ,0n%Y
N2 ,LAYWNN NIAPYIY 7 N0 RN .DWTVTAT DWW 1IN T'Un?
TIV 1907 17'NNNIE1AT? D712 DNY WD 1INY DTIPY ARIY 121X10
N71VY |9IN] 1720W D'WIARY N71T2 020 NN NDNT.NAVY nn %Y TVl
JIMmT 22 %Y

— Etablir une corrélation, une relation entre deux faits ou
situations.
D'TIN'YN NNIY 722 .00220N NNTIENZIWNN NN 21102 ORNN
.N2IL MIDYN DY NTIAY RIXAYT 172 112100 772 12,0012 NIT 7Y
NWR,i'a0n 12'N N12IR1 D1YNN NPT ,NP'DANNA VYT TWKRD
.0"1L O'NINA NTIAY NIXAY

Interaction orale et écrite, médiation

En premiére, selon les situations et les besoins, les éléves collaborent efficacement avec leurs pairs, ils peuvent expliquer ou
transposer pour autrui, en des termes courants ou imagés, une référence implicite simple présente dans un message pour
rendre accessible un contexte culturel. Les jeux de réle, les travaux de groupe, les débats, les échanges avec des interlocuteurs
natifs (assistant de langue par exemple) et les correspondances scolaires sont autant d'activités propices a I'expression, aux
échanges et a la médiation. Les projets pédagogiques permettant de découvrir des auteurs ou des artistes de la sphére
hébraique offrent aux éléves la possibilité de s’exprimer sur des sujets ancrés culturellement et de consolider leur maitrise de la

langue et leurs compétences interculturelles.
Ce que sait faire I'éléve

B1

Il peut aborder une conversation en langue standard clairement articulée, sur un sujet familier, bien qu’il lui soit parfois
nécessaire de faire répéter certains mots ou expressions et méme s'il peut parfois étre difficile a suivre lorsqu’il essaie de
formuler exactement ce qu’il aimerait dire (expression de sentiments, comparaison, opposition). Il peut prendre part a des
conversations simples de fagon prolongée tout en prenant quelques initiatives, mais en restant trés dépendant de

I'interlocuteur.




Il peut résumer (en langue Y), I'information et les arguments issus de textes [ dossiers, etc. (en langue X), sur des sujets familiers.
Il peut rassembler des éléments d’information de sources diverses (en langue X) et les résumer pour quelqu’un d’autre (en

langue Y).

Il peut donner des consignes simples et claires pour organiser une activité et poser des questions pour amener les personnes a
clarifier leur raisonnement. Il peut montrer sa compréhension des problémes clés dans un différend sur un sujet qui lui est
familier et adresser des demandes simples pour obtenir confirmation et/ou clarification.

B1+

Il peut démarrer une conversation sur des sujets familiers et aider a la poursuivre en posant des questions assez spontanées sur
une expérience ou un événement particulier, et exprimer ses réactions et son opinion. Il peut soutenir des conversations
relativement longues sur des sujets d’intérét général, a condition que l'interlocuteur fasse un effort pour faciliter la

compréhension.

Il peut résumer (en langue Y), I'information et les arguments contenus dans des textes (en langue X), sur des sujets d’ordre
général ou personnel. Il peut résumer (en langue Y) un court récit ou un article, un discours, une discussion, un entretien ou un
reportage (en langue X) et répondre a des questions portant sur des détails.

Il peut expliquer les différents réles des participants lors d’un travail collectif, donner des consignes claires pour un travail en
groupe. Il peut demander a son interlocuteur de préciser son propos. Il peut demander aux parties en désaccord d’expliquer
leur point de vue et peut répondre brievement a ces explications, a condition que le sujet lui soit familier et que les

interlocuteurs parlent clairement.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques dont la liste figure en fin de document. La
colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1+.

B1

B1+

Des stratégies

— Faire expliciter différents points de vue afin de faciliter la
compréhension par tous.

— S’aider de I'intonation, des hésitations pour identifier le
point de vue des interlocuteurs.

— Expliquer ou transposer pour autrui, en des termes courants
ou imagés, une référence implicite simple présente dans un
message pour rendre accessible un contexte culturel.

Des stratégies

- Echanger, vérifier et confirmer des informations afin de
faciliter la compréhension par tous.

— Rendre des informations ou des références sur un sujet
courant ou un contexte culturel plus claires et plus
explicites pour autrui en les paraphrasant de différentes
manieres.

— Poser des questions, faire des commentaires et proposer
des reformulations simples pour garder le cap d'une
discussion.

— Compenser son manque de lexique en exprimant le sens
d’'un mot a I'aide d’une périphrase ou une autre
reformulation (par exemple, « un camion pour voyageurs »
pour « un bus »).

Des actes langagiers

— Poser des questions précises a I'aide des pronoms
interrogatifs portant sur la fréquence, le degré, la mesure :
N2LNN 7Y NNIPAN NNENIVAYNAN NN 298I 23K PIrTANT NN
D'22IX DNX YTIN D'YA NN 2RI 231X 727 VTN M ?nmn
[T NN2 22 777w DMANN NK D272 NIPYYTNNK ATR ?2NTV0NA
DMLY NN ?0TN XN NIK Y2217 11X DIN DTN ?0IP0IP "N NNR
?|nY NI9] N2 ?0ININY §'0In7 11X 0N 7w

— Donner des conseils, des consignes ou des ordres de
maniere souple et adaptée grace a des impératifs ou des
auxiliaires de modalité. Y réagir :

N1 ,Nwpaa vpw /I antp,nt iR/ .aiw 7oK ,N1an X7w 7 nnm
TN' NA¥1 270N R NIAN / INRwn 2uU N2 i rvay / lwpn
TIX 1TD? 721N / .27Wn ANIwN DI' OL? N277 'Mawn 9N/ L jrminma
9TNWN /.12 290K ,N'wa 'R/ 210 DIanNwnn 1197 NIKD'N
X700 IR /NIR [ATURI DAATA N2 DN PITAR /2218w nna ity
98w 21awa 917 017 'NTA / .ApINR DNT2 K21 TR VID17 72
.Tn 0N DY N''w 197,28

— Demander l'autorisation et exprimer simplement la
permission, l'interdiction, ou des contraintes a I'aide d’une
gamme plus étendue de modaux :

N'11 19071102 WNANWNY 10X / .21X7X8N 197 DTN N0 |I'N
1WNN1 wNNwin? 1WaN /.n1Iox 1900 N DNNNA AR'Y' /.1900
wWNNWN? 110N / .I'way nXp Npoan? NKX? 1Nim / .1t nn'wn?

Des actes langagiers
— Poser une gamme étendue de questions afin de faire
clarifier ou développer ce qui vient d’étre dit :
92m / ? "Mp nnLINE/ ? NN pIrTa nny /..., (121 AN ON
[N NIoIN R/ ? Mp atanY /... prTa N/ 2., 70 TIv Y2 1909
[ URAN NN /2T naR/ N0 nawin NN nny / ...

— Donner des conseils, des consignes ou des ordres de
maniére adaptée en fonction de codes sociolinguistiques et
pragmatiques. Y réagir:

D'N9] IWNNWN ,NIX .N7109 1TNNY 21wN ,N21200 72V 1inw? 12
,90102 / .7TNwa 0TI IINAX L2/ .N1IaT 'D0%9 117 DY TV
D721 WIN'WN DX 9'TUNY1 D'YA-TN 0701 wIN'wnn vaning v
D'MNaIoNY DA alwn /.bIwa 12 %3 X2 NT7aN ,1T0a / .0'nva-1n

/ .0'21 0'n I0NY7 n212' 072 0'NTTAY NPT TIAN NNW0 7awnal
IWNNYN ,TWar 0K 9017 /.0 DTN X7 DU 9N 12NIX ;1N
NT,NDA/ MNNRD DINT IR 'DPNY? T2 2202 ITUX I NN N1ianna
.NT2NI DA

— Demander l'autorisation et exprimer avec une large gamme
de moyens une (in)capacité, la permission, I'interdiction, ou
des contraintes :

/.0IT TINY? wpann Ynpn /28w 212w 1IN 0'N1a 91op7? 10N
[PTUARN D700 /.02 praon 7 'K 12 ,21'07 VIl N1 K7 N
AWaN OXN /.'wn NI DR DY ININD WD 21 [TUY Nnhon
?ANIYN 2V NN 12Ty




.DI'N 91D 197 NN'WNN NN 007 2''N NNK / .0"Y'N 012I1X7 AwNnna
.wnna Nxann XN 1IN 2 w2000 N 0TRIn NRX? 72100 AR/

— Exprimer son accord ou son désaccord avec nuance:

191N 2N ,210 1"V AT/ NPTIX IRY 2 AN1a / ..]103,12 / .nnon R
72 72 X7 AN DYAN / .JNN9N DT NNILA K7 IR / PN TIv e
NNILA N7 "IN/ .3 DAwIN N7 AR/ ...92K,N2'an 'R / NN Nnaon
/..2W TXN LLTNR TYN /L2380 unwa At/ .auo (v nte

NN ND1 21X / .210 72 22 |I'V1 N2 01,1V AT 20 01awinw2
NN

Reformuler en modulant son expression pour s’assurer
d’avoir compris ou d’avoir été compris (répéter, préciser,
clarifier, traduire) :
,NMAIT? ,5wnY? / .axga / ...010'0% / .. NNnIK NIXT/ ...[121 'TN1an DX
/173 / NNNN 0'2'M2 21N2 AT ONA/ 21000 1R NN 1an anx /
... N17 TwanN

Utiliser une gamme variée de formules de politesse et
adapter son propos a l'interlocuteur en faisant preuve de
compétences sociolinguistiques, y compris a I'écrit :
17 wr/...0210 2 DN AT/ Maun TIRD DT, NINRY DNATH 2V TN
%V N1 NTIN /.2 2V NNIYY 1'wNaw nxn men KXY vT nan
VY1an7 1I00NN 78 /.12 nN'wY TINND DN AT,N9 NYAnw DRI
/ 17w NUXNN NIK 21'NA 21w 130X ,)AN3N 2V TN/ ...0DINYT DX
/ ...NPA0N NAIWN NNY T2 700 N1l 17w 190 2V DTN 13NN
...=7 NI297 1%V 77 YUY 9211 X7 Mux? 2R ,NN9WY 700 28 nTIn
Relancer et reformuler de maniére souple :
D'7'Ma/ ?Mp NT PR/ PuTn TIv 2p7 twar / 2?01 0t ?nnNa
NNy panar/ Lnthy mawn pra/ .o ran AR oxr /L nnR
/ .ONIR 2IRWY MY, 00N/ ..w NINIR DXV DR TN /... ]I000R NNR
PNNILA DX, 'R N / 2...-2 NJIDNN DND

Utiliser une gamme étendue de termes permettant
d’expliciter et hiérarchiser une information :

L1102 0T/ ...w TANY7 'MXT L1022 MIN N2 X7/ ..0TINIR IRY DD
-¥ ['2N7 2IwN 20 /LR MUT? NAIwNN nTIpan / apn X7 TR
.WNRN [VNn?/..aT2w o/ .

Exprimer des sentiments et des émotions nuancés en lien
avec la thématique:

IN' MATIN [TP7 19N 7w "DWn Ma" 1'win NN Mynwe)
N7V NINWI INY DR NI Y7R1 KIN 'R 1901 RIN 21T DU Meanl
NYPA? 1107 TUN K7 NIN 228 ,INIR 2700 TIND DT .0'91MKA YINY
DYI NIN NN 112NN TA2 DUT K70NN KIN 7T RINWI IR
,01'N ,%TNN N1IN% DRI NN (7Y KXIND NIANY DN ['RY
7202 19w N2'NPN NN AXY N RINEYI N RID,ANIN NI
BalvivelJhn)|

Transmettre les informations pertinentes, y compris
quelques informations implicites d’ordre culturel,
concernant une affiche publicitaire, une chanson, un texte
informatif, etc. :

DV NITTINNAY 28w NIMNAT 2V 1901 "noank nan" ntnnn

['7 7120 .AWNNN NANYNA UPI 2V ,NIMNANN NRIRIDNTANIN

N1 NI D' NAY TIIDARN NIK NININY T2 INY 1NN wnnwn
D72 NT,DAMNINNENIANN 1972 MR TINA N AThRN .AnNRn
NAXNN L 17w D'DIAN DRINN 7722 102wl 20pn 1712 11 0V1Y
[NDR'MN 7Y NIV NAIYN DTN NAWNI XD D 28,000 Npoaln
RyiialJn

— Lors d’un désaccord, demander d’expliquer son point de

vue et répondre briévement a ces explications:
NX N7 /? N2 1277117 212! NNK 'R ,N'R NN10N N7 wnn R
X? /? ATANDNP NN/ ? NanNoN NN R %V / ? N2 nawin
NN "IN ,NT 20 NAWIN IRY 'w2Y /... TN ....ON DA /... MYIdNwn
LPTIN

Demander des précisions sur certains points énoncés lors
de leur explication initiale ou des clarifications sur leur
raisonnement :

/....M12N PIFTAN? / ... 2V NP XD 2 110N DN NNWN

NN NUNW N9/ ? NINTA N1pon? Nuan 'R /? N2 Nawin X nnY
?%w nnipnn onn /? at

Utiliser une large gamme de formules de politesse et
adapter son propos a I'interlocuteur pour intervenir dans
une discussion sur un sujet familier en utilisant une
expression adéquate, y compris a I'écrit :
/ .n21n M2 AN ,n2'M %3 DY nnton X2 AR ,NINKY AN 7Y nTIN
/ ...NTIWPNA IR NIZRY NN 19 @', N19'0W NN NI VU0 TIRND 1N
..22K,NT NN TAN2 DX 1170 K7 /...022010 'R 7V 1WDXN NNNA 1IN
N2I12 DIY 2 NN N7, MNRY 0N 20 1A% pnivn NYXann I/
D'TAIY 12NN / XN NpPNRA YN NIO7 100NN X / ...ua?
/ .07 NpNa D22 ATY7 2213 N2 8,178 0190 20 nTIN/ ...Daniwn?
D27 NI7WY 221N K7 MUX?7 / .Mwarn 0TpNA NVl nwpaAn NN 1172
IXIN D27 VNN TWAR ORN 2T KIN 1 MNDAYN '] IXINN NIR
Falat

Relancer et reformuler avec une large gamme de moyens:

DXV NN TN/ MmNk nn /? nnra/ ?mpnn ki /... /...
212 X7 NT2AN /....IN,|122 'M1aN O/ ....w i nanann /...w niN
L.MPY NN DT MRN? NWR / ?I0IK NNKY NN NI ANK ,NINY
,NONIN NINY NN/ ?NIRIMN 72 W' 2NnRw an %y 1t 212' nnn
?]122 'N12N DND ...W N2'1aN IR

Utiliser une large gamme de termes permettant de préciser
un ensemble d’informations en les présentant sous la forme
d’une liste de points distincts :
/D12'0% ,qona /qioa? /...naw n'wrl /,n7'nn /,22 0Tip /oTip
/NRT DY /NNT DU TN'/ |22 %V Qr / IRTNAIYY /1w TN, TNR TXN
%3002 /MaTYwmioa / p'vn / oxua

Exprimer, avec précision, des sentiments et des émotions
en lien avec la thématique traitée :
.NPMNR DNTA NI XN 2 21107 MU0 AR NN | nwaann 72 72 N
VAUANN 1IN 171X .T27 NYODI 1IN 12 ,0WN 17 N'Y NWYIN DX 1IN
U QUDXN N7 NDLAI,YRIND 2V XY R 1IN 72N ? 92 nhawn?
V1017 nu7nnn

Transmettre et échanger, avec une certaine assurance, un
grand nombre d’informations factuelles sur des sujets
courants ou non, relevant d’'un domaine familier :

NRIYN 7Y NNIPR NN MINN QI DAY [N2'N DAVNY a7 X
12702 NTAY X7 INIYN ,DAVNN TV D8N NP7IpN nUTina
1707001 NIYH NIMTYZ 112NN QN1 ,09WNN 17002 .NIAND [ITN

NN DAXY NIK XD DNT TWAN 01,1207 12T ARIN 171X
NINTNN AI¥N P?7N7 NRIYN [N2'T 190 DAVWNN NIAPYA 1T 7w 19101
221770 NNIR TRZ21 RPN DR NI XD, NMINDD

Outils linguistiques — LVA et LVB

Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éléves, suscités par
une activité d’expression (lexique et grammaire de production) ou par une activité de compréhension requérant un repérage
plus fin des choix linguistiques opérés par I'auteur en fonction de ses intentions. En premiére, la plupart des faits de langue
sont connus des éléves et font I'objet d'un approfondissement ou d’une consolidation, en s'appuyant sur un document
authentique qui permet d’aborder le fait de langue en lien avec le sens. A ce stade de maitrise de la langue, attendue aux
niveaux B1 et B1+ du CECRL, la logique interne de la grande majorité des faits de langue est comprise. En expression, ces faits



de langue font I'objet d’un usage globalement maitrisé, méme si des erreurs peuvent subsister, surtout pour des structures
complexes ou des faits étudiés plus récemment.

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de la
classe.

Phonologie et prosodie
Accent tonique

B1

Repérer le déplacement de |'accent tonique lorsque le mot du schéme ségolé se trouve dans un état construit. Par exemple
comparons T7! (I'accent tonique est sur I'avant-derniére syllabe) a 7xn 17! (I'accent tonique est sur la derniere syllabe du
deuxiéme mot).

Repérer le déplacement de |'accent tonique vers I'avant-derniére syllabe a I'état construit :
(7'n NWK) NUR — WX (21210 NTYON) NTV0ON — ATY0N , (D' "YW NNN71) NNN%N —annon
Repérer I'accent tonique sur I'avant-derniere syllabe ou la premiére syllabe dans les noms et prépositions fléchis :
7,102 'R

Repérer des mots d’origine étrangere dans lesquels I'accent tonique se trouve a la troisieme syllabe a partir de la fin: ,[19%0
NL'DININ...

Repérer la place de I'accent tonique sur les emprunts (mots d’origine étrangére) et comparer leurs réalisations avec leurs
équivalents en frangais : 21712 ou 1711, NITRIANIR OU NITR'ANTIN.

B1+

Repérer et marquer I'accent tonique sur I'avant-derniere syllabe dans une large gamme de schemes ségolé, y compris a I'état
construit : ININ ,NIT,%N IR/ ..'wip iy ,a1v 19/ L.-nnnYn ,-NTyon NNt ,na%a ,naon...

Lien phonie/graphie

B1+

Prononcer selon les regles historiques de la vocalisation certaines expressions consacrées. Exemples : ,n21217 i2i121,n2121 Di%Y
n7027 N13, 200 Ti137

Lexique en lien avec les axes culturels

Pour la clarté de la présentation, les éléments lexicaux sont proposés ici sous la forme du masculin. Il est sous-entendu
que, lorsqu'il existe une forme au féminin, celle-ci doit étre présentée. Les exemples des formulations données en classe
doivent respecter une représentation équitable de deux genres et un traitement égal et non stéréotypé.

- Voyages, mondialisation, identité

B1-11,21w1 7170 ,NT721 ,NIA%NWN ,NDYP ,NIAWN PIN,TY,ANPNOIN ,NIXNN 1NN ,ANPN V1 NPIDIN,|I27T,NIN'NAN NN ,u0N
'21,0'wNIW ,0"N NIX,N'XT22172 , NN

B1+ '121,N11%210 ,NIMIWY-11,0"NIAN 0NV 0 ONRIN ,NPANA ,NINYPRNN NN ,|AT POA ,NIMIAIN-11 ,125N DL
— Cuisine

B1'121,23IX M1 ,230 ,10 , 01K ,[TIVA NN ,NAN NN L9 NTY0N ,Nan 21w

B1+ 'I21,1ALN ,NAIX,D'RNA,|'IN ,0P1A ,0IN1Y ,01127N0 ,NINNNG ,A0N ,23IK 1PN
— Economie, droit, société

B1 ,niw2nI1n NI'0I72IN, 17 ,yIut ,NpIoun Naw ,[im ,2"vn% ,0mn T, 0N ,N/0Tnn ,N12Im ,NIan 210 ,po-1n,n%2%1 ,nn%xn ,n1Tn ,N7an
"I21,pANN , NIV |IMY , NMAT,NIZ2IN DY D'WAN,DIT') ,A17'Y

B1+ ,NIN'YN ,ANIY WA ,NITILN ,NRMI,0MNIDA AN UIT,01 TN DRIYD,DIRAD TUXD NN NI L[N DT N ,pwn ,|ina
1
121,yINM'R

— Cinéma et télévision

B1 ,nNNN V217 1pan , NP ,nNIT,NNN ,N1T0 ,0'NI7'Y ,21P-09 ,N2NY ,NI'AINI ,DIAN,[97IX ,|PNY ,'RDMON 07X ,'KNA,LI0 V1121
'I21,019 ,TAVIN ,%2'D0Aa

B1+ '121,N19Ij 1AW ,01"axN ,NINNANN ,VI271 N ,NINNN,|IR'A LN ,N0N V321 ,N'WUn ,Npan ,n1'Y! ,NI2'N 'D10 , 0111 b0
— Littérature

B1 nvan ,N'w'19 NTAY ,NIDIYA 2RIDPIDIN ,9I0I7'9 ,71IWN 1910 , NP ,ANTN ,NNKR 19010 ,NIMAT,N2'%Y ,NIND Y [N ,IXD 1190
"121,1M 28N ,NIYNMIDNIL MW ,0'NLY ,DIZY ,NNINY ,NUT

B1+ '121,(7"11) 7IN7 X'NXIN 1IN ARXIN,MAVUN 1900 VIAY ,NN1-NNLUNA L0721V TN ,%2101 MY ,|Mun ,0nipn ,nawnn 1Ivn 7730 [N R



— Théatre

B1 ,N1'DND , TUDANN [NDRN ,NTAIL ,NTAIP AN ,PAYA L [PNY ,INTN MR ,ANNYY ,NIMX N2V ,0R0n 01NN NNNAT NN ,NTN
'121,A0TNN ,NVAIN ,NINGN ,NTINN, (12701

B1+ '121,nN1-NN ,uNa,N71uNn , 110N ,%101 MY%21,|"Vn ,0NIpn ,NAWNN NIV %720 [N RXIT,20N0 0NN
— Musique et spectacle

B1 ,NNNN ,nVaIn,[IT1AK ,NVAYN 1NN ,NLRD ,NDY2I9 NARN,'INN [AIN,MIAN PTY,NIMY 1Y ,0091W ,NMNAN YN, RN ,aN)
"121,0'01K9 L7 TIAWY,INT ,019' NN, NAT AT, Npn?

B1+: 121, V'w' / N ITW IT'Y ,NVUANND ,T'09N ,NXIN L |IWN] DIPA 102 XN 103 ,01D1219 D'NNA NI DY, NIMAINN 700 NUT NN Mo
— Nature, environnement, ressources

B1,71u" ,qu' ,yIRN 11T NINANNA ,0'%{'M1 ,0M NPaoR ,NnRn 0 ,[T1', N3 ,0'M 2090 ,'NIK 7210 ,wal ,0Wa ,wnw ,0my ,NnTX ,uab 07N
121, NIV ,VAD NINY ,|"UNn 28w NRtp 1,173,020 ,703,NNN9 ,009,9' AW 801D 12 NN LAY AT, DINT ,DNN 'Y ,IN YV

B1+ ,[190'w ,NINY' NNMI ,NYDI ,NIYWTNNNA NIANIR NPT NN, NNAIRD NN ,NRAIZIPR NIWA 1IN ,0IR'Y ,NTY ,0NIMa 0L ,w1in
’131,0'07T,0M09 , NN ,NATI,DANWA 21901 ,AN10 ,TTI3,02712,NIYTANN

— Science et éducation

B1 N2 ,1'wan ,ARNAN ,NAIPI2D-1,NI9NN ,NTAVN ,XI¥AN 0230 ,1PIN,DID19 0" ,NINMA,ARIAT AN, UT,[VUTA ,UTA ,NINK ,1pnn
"21,0MNN WTALNMN LN, WTA )N 1N, ANRIAR NP, NIRRTV D10 ,|D10 ,N7NN 27,0, TN, NMIANN

B1+ ,|pn 021V ,nwmn ,nL'W ,NAY TNk ,NUawin ,0"N N7NIN 1310 NANX NIRRT ,|'MON ,NINAN ,NTAVN 123V ,WTN 21910 ,NNNIN 1T Y19
"I21,UTA INIY (VI3 ,NINPO

— Shoah et commémoration

B1 ,02V ,NITY,NIN WAV 113190 ,DAIY ,0WNI ,DAWN N,ARIY 2INA ,NIMYIDIN W 1IT,M2A700 DY ,0p0 ,NNXIN ,N¥I,|NA'T, D012, DRI
21,7121 ,1201p ,'¥NT L0710 ,720 ,A83,10A,NTAYA NINN,TIIN NINA,NNIKID ,NN90 ,NMILDM

B1+ ,NWNI LA TN, 0TRN NIMAT, 190N NNan" ,0N%3,97N ,7200 ,TAWN ,N9 T ,NDITIN ,NINUN ,1PNA ,N'TA 200 ,NIWIIRD TA1 Uwa 0V NN
"21,1120X N2 ,'D19 [N

Grammaire B1/ B1+

En classe de premiére, les éleves consolident |'usage du futur dans une large gamme de verbes, y compris dans des phrases
complexes avec une proposition subordonnée exprimant un veeu, un espoir, un désir, etc. En LVA, ils lisent de plus en plus de
textes faisant usage des phrases au passif. De nouvelles formes de phrases complexes s’ajoutent a celles déja maitrisées,
notamment avec une proposition subordonnée relative composée avec préposition. L'acquisition de nouvelles prépositions, la
formation des adverbes de maniére, la formulation de nouvelles phrases comparatives permettent aux éléves de la LVA
d’atteindre un bon niveau de précision dans leur expression.

Les faits de langue marqués en bleu correspondent plutét a un niveau B1+.

Le verbe
— Présent
¢ (B1+) Reconnaitre des verbes dans les formes passives (employés parfois comme adjectifs) avec ou sans le complément
d’'agent.
.N2'0NY% DTN DN/ IR 2w1an TIRD / .12%w n7nann T 20 20N N201n nann / .wThn o' 22 AN21 Nt 1IN
— Passé

e Consolider l'usage des verbes au passé ainsi que le passé périphrastique pour exprimer I'habitude dans le passé et le
désir. Exemples : ININ w1227 NN M/ D78 NIR 2IRW7 XN M/ .010) 2'Nw3 Nt 101N 1% 01710 1210,

e (B1+) Reconnaitre et utiliser I'impersonnel au passé : NNILY YIXNY 12wN DUA / .TINA INIX 120N.

¢ (B1+) Reconnaitre des verbes dans les formes passives avec ou sans le complément d'agent:

NYAIN 'WIPA NRTRN NT'YY / .N70I00 T 20 2INNN 021 (12NN / .Jadna 71T T %0 ANJ1 NTn 1900

— Futur
¢ Reconnaitre et utiliser une large gamme de verbes dans toutes les formes a I'exception des formes passives 7u19 et 2vain.
e Reconnaitre et utiliser les deux formations principales du 7ua au futur : 71IVax / 7van.
o Utiliser le futur pour exprimer un ordre.
e Employer la tournure TNV 7u19 + 79X pour exprimer la défense : 1IV'wN |12 N2 7R
¢ (B1+) dans une phrase complexe avec une proposition subordonnée :

P10 NXIN K7 K'Y TNAN ANR / .07W DN N2900 [0/ 09X DY AN XN RD / IRINY DR R



Le groupe nominal

- Repérer des chaines (succession) d’états construits et placer le déterminant devant le dernier mot de la chaine. Exemple :
N01IN N Nan.
- Reconnaitre et utiliser différents types de noms dérivés d’autres noms ou adjectifs. Exemples:
1Al :nNat, NIvIND MXA L NIAN IR DT T
- (B1+) Reconnaitre et utiliser différents types de noms dérivés d’autres noms ou d’adjectifs.
JWID YR 191N NI L, NININD UIND NI 002, NINN NN, NIRN IR T T

Les prépositions

— (B1+) Reconnaitre et utiliser les prépositions 1971 ,nniv? ,NK1p7 1237 ,19%.
— (B1+) Reconnaitre et utiliser les prépositions fléchies miapya ,'a%3,17u%1 , MnIv? ,MrIp7 137,01,

Adverbes de maniére

— Reconnaitre et utiliser des locutions adverbiales exprimant la réciprocité : nTNR N1/ wn NN TNN.
— (B1+) Reconnaitre et utiliser les adverbes de maniére en utilisant la préposition 1-: N2NN1 ,LPWA ,NANL, NIIX...
— (B1+) Reconnaitre et utiliser les locutions adverbiales construites avec |9IN1 suivies d’un adjectif :

.70 (91N, WINDA [9IN2, TN [91N2
Comparatif de supériorité et d’infériorité
— (B1+) Reconnaitre des phrases comparatives comprenant le mot 1wNn :
.12'NN N2IUNA IWKRA D'WI NINA NITAIY po-'na /. T12'T-11% TIWKRN D81 NI 0'U011 T17'KNY
La phrase complexe
— Reconnaitre et former des phrases avec une subordonnée complétive exprimant la volonté, le souhait, I'espoir, le désir...

D'WIN NN INIA'Y WRIZN / .N7W 112N 1W'Hw DRONY NHpR N70I00n / .001M'M Ny NN 17w nNanngi N9 %Y IXINNY 0'XN 101X
.012NN an 21'voa?
— Reconnaitre des phrases avec une proposition subordonnée relative composée (avec préposition).

.NIYN 2V DA NTN9 AN, 11TAY YW, 199N NNR /. TIRA NINWN 127712 12 yia)n
— (B1+) Reconnaitre et former des phrases pseudo clivées avec une subordonnée relative :
JITINR? NO'LA DT, YR VA M/ .02'NDA NN DT 212K7 2NIK 120 IRY N
Racines et schemes

— Distinguer les racines "7 des racines NP7 - M / XNp7 — X1 K"

— Repérer la régularité du scheme de maladies: 'I21,nVaw ,nany ,n171 ,N%1,N1210 ,N1NX
— (B1+) Repérer la régularité du schéme de lieux : '121,NX91 ,Np1TN ,N%NIN,N01IN ,NTUDN
(B1+) Repérer la régularité du schéme d’ustensiles : '121,ynan ,pim ,Aawnn ,p1on ,31an

Repeéres linguistiques — LVC
Activités langagiéres - LVC
Compréhension de l'oral et de I’écrit

En LVC, la compréhension de |'oral passe par un entrainement régulier a la discrimination auditive, ce que la recherche nomme
des « opérations cognitives de bas niveau », qui recouvrent notamment la segmentation de la chaine auditive poury
reconnaitre des mots qui s’enchainent. Au fil de I'année, les éléves sont entrainés a reconnaitre plusieurs informations simples
et a les mettre en lien. Pour la compréhension de I’écrit, les éléves lisent une gamme variée de textes qui utilisent un
vocabulaire élargi et des tournures nouvelles. A I'oral comme a I'écrit, les documents sont variés (consignes, descriptions,
informations, narrations, dialogues), mais simples et courts. On veille a varier les supports et a multiplier les occasions
d’entrainer les éléves a la lecture et a I'écoute afin de consolider les compétences de compréhension des messages simples et
prévisibles.

Dans les activités de compréhension, |'éléve développe des compétences pour résoudre des problémes de fagon créative et
gérer ses émotions et son stress.
Ce que sait faire I'éléve

A2

Il peut comprendre et repérer des informations simples, relevant de situations prévisibles, exprimées dans une langue usuelle, a
I'aide d’expressions connues, dans des textes, des histoires, ou des conversations ; il peut suivre les points essentiels de
consignes et instructions a condition, en compréhension de |'oral, que la diction soit claire, bien articulée et lente.



Ce que |’éleve peut mobiliser pour comprendre

Stratégies
— S'appuyer sur les indices extralinguistiques visuels et sonores (images, musiques, bruitages, etc.) pour comprendre un
message oral.
— S’appuyer sur des indices culturels présents dans les différents supports pour construire le sens.
— S’appuyer sur les indices paratextuels ou sur les indices extralinguistiques (illustrations, etc.) et sur les caractéristiques
connues d’un type de texte pour identifier la nature du document.
— S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la thématique abordée, les mots transparents ou les mots répétés pour
identifier le théme principal du document.

Expression orale et écrite

En LVC, I'expression orale des éléves s’enrichit d’un vocabulaire plus précis, adapté a de nouvelles situations de
communication et en lien avec les axes culturels. lls commencent a développer une certaine autonomie dans la transmission
des événements, présents ou passés, ainsi que dans la justification d’un avis ou d’une préférence.

A l'oral comme a I'écrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas étre
laissées sans réponse de la part des professeurs, qui les identifient et apportent une réponse appropriée pour permettre aux
éléeves de les comprendre et de progresser dans leur maitrise de la langue, sans pour autant les bloquer dans leur prise de
parole.

Dans les activités d’expression, |'éleve développe des compétences de communication de fagon constructive.
Ce que sait faire I'éléve

A2

Il peut décrire des activités quotidiennes, des personnes et lieux, ou parler brievement de ses projets dans un futur proche en
utilisant un vocabulaire de tous les jours et des expressions simples avec des connecteurs simples. Il peut dire ce qu’il aime ou
n‘aime pas faire, ou donner ses impressions et son opinion sur des sujets d'intérét personnel. Il peut écrire le début d'une
histoire ou en continuer une, a condition de pouvoir consulter un dictionnaire et des ouvrages de référence.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour comprendre

Des stratégies
— Aloral : s'appuyer sur une liste de points écrits pour prendre la parole de maniére linéaire, s'appuyer sur des expressions
ritualisées, pour ajouter des points nouveaux, mais sur des sujets familiers.
— A I"écrit : s'appuyer sur quelques régles visibles permettant d’assurer une bonne correction, reformuler de facon simple des
éléments issus de documents de réception.
Des actes langagiers
— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer simplement des personnes, des objets, des lieux, des activités.
"MD" VW DY [IWRIN DIPRA ANITITITNRD DNNN 28 NN DAY R 2018-1.1993-1 NT212 N NN NIRPTINENNAT RN IK7'T12 VD)
.TIND NAIPAINIYAIN NNAT RN .(Toy)
— (Se) présenter de maniere simple en indiquant son nom, son age, quelques précisions sur sa famille, sa nationalité, d’oU on
vient, oU on habite.
,A10,|DPN NN 2N PV RIN .20 |2 NN T ORI 11027 ,00NK Y Y kY Anta TRz, 17 naan ,2008 nawa MT21d .nnva 2 0AIp 0N
2N DT NXNIY 12T RIN 2210 .1222 NAXN AN 02 1NN 'YV DY 720 N nnnaNmn,10 p
— Raconter en relatant brievement et de maniére élémentaire un événement, des activités passées et des expériences
personnelles.
"N NN NN 1WA 2772w INT .00 TUEDRAN NIMYAN 11270 ,]1982 117000 .0MYIAW wN1 21'00 28 22w1 2100 2InNN 111N
1NN NMIN AN NINT,0MNNNA 0912 1'K1 . TR N9 NINYY7 DNO IX 098K [IY17 INIXK 11'NTIY D2IL D'WIN —
— Situer dans I'espace les personnes, les objets a |I'aide d’'une gamme assez étendue de marqueurs simples, y compris sous
forme lexicalisée.
N1D, 172 DNINN 1Y 2 1INKA TAIY NIRD L2897 ,07Y |20 N2RNWNT,NARD TIRYN] ' 281" NNV VA13W NOIXN NNawn 0O'RN N1inna
2N 12T 01N D'WAR 01100 9K YR DILA DRI YPI1 7891 ¥ KNI
— Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs temporels fréquents.
9w 80-n NIAWN 2NN YIR? NUAN N'AIMKN n'oun /.1943 1anxTa 18-2 7712 112 1N/ .XaXA ' DN Naw TIva /.22 71'07 12501 12Uw viava
.20-n NNNN
— Exprimer une préférence a I'aide des structures d’opposition, de concession ou de contraste a propos de sujets familiers.
DNO N71 7w D'TINGN NN [PNY T2 901 11I0N71 TIAY? NQTUN 1IN .UID17 XN N7 1IN 22K ,8IXN NNN R 21007 NIRXY 01212100 'Y DNaNn
21K NI DA11I20N NI DA DT ? YINA 21'00 NINYZ IwWar DX D71Vn 910 TV V1017 NNY,Na' yIN 117 w210 2V ININ 12117
— Exprimer son opinion en mobilisant le champ lexical des qualités et défauts, des caractéristiques, appréciées ou non.
D'M'DI'RI DDA DONL GFTUN 1IN 27 .0"YWIKR K7 DN NIN DN7Y 21TAN [NONN 728 ,NINN' D10 W' ANIWN 2V D220 0'opuY7 MyuT a?
.19212w2 W TIND VNI DT .ARIYY? NNIWRY 27 NN 2V 019001 ,0M' TN 0'R11P ,0M20 7 1702 0'wA91 1INIX IRIWA DI N
— Organiser de maniére linéaire un propos ou un récit en employant une gamme assez étendue de connecteurs logiques et
chronologiques.



2V IMIX 1LAY 7811 .N'DIAINI INNONY [NIMN 21T NIX 109N TOIN 1210,1960 YM18aN1,|2 1197 .1961 Nlwa Y81wnI 0NN (N1 bawn
DRI DTN 7W VAT NN NTLUTINA NIWH DTV 12N ARIY 11X ,09w00 N1 TN DUN Ta DYal nnNYn 'wwa

— Exprimer un souhait, une intention, une projection ou une volonté au moyen de formules lexicalisées.

NIt DP9 Y NLN; /.71|] 0192 NIAT?2I NYVTA NI XN 2w 012 |I/ '0ITR DNT" 2210097 W DNINN DY VID17 NXN X pYiRlJh [o}
|
.D'YANID"WIN DI T AXIYA [NI'TNIK INW? KN "||701

— Formuler des hypothéses en utilisant des verbes d’opinion ou les marqueurs de I'hypothése et utiliser quelques
subordonnées de condition, parfois sous forme lexicalisée.

.12 NN 7N DWYTANENP'DANAN TINYY NN IR 2NN N2 TTIVA YINA 12NN 2IR ? po-1D NNAN N0 ]2-72 W 798w nn?
.DMWTN DNIXIN D'NNAN XAX1 1210 NIT'NA MWW 0'2''NY NI 210!

Interaction orale et écrite, médiation

En LVC, l'interaction devient de plus en plus aisée, a condition d’étre pratiquée dans des situations structurées et prévisibles.
Les éléves progressent en élargissant leurs moyens lexicaux d’expression et en se forgeant des stratégies efficaces pour prendre
part a une conversation.

En situation d’interaction ou de médiation, I'éléve développe des compétences de communication. Il apprend a développer
des relations constructives et a gérer des difficultés.
Ce que sait faire I'éléve

A2

Il peut communiquer dans le cadre d’une tache simple et courante ne demandant qu’un échange d’information simple et
direct sur des sujets familiers.

Il peut participer a des échanges de type social trés courts, mais sa capacité a soutenir une conversation dépend fortement de
I'aide que I'interlocuteur peut lui apporter, mais est rarement capable de comprendre suffisamment pour alimenter
volontairement la conversation.

Il peut reconnaitre les difficultés et indiquer en langage simple la nature apparente d'un probléme.

Il peut transmettre les points principaux de conversations ou de textes sur des sujets d’intérét immédiat a condition qu'ils
soient exprimés clairement et en langage simple.

Ce que |’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Des stratégies

Attirer I'attention pour prendre la parole.

— Indiquer qu'il suit ce qui se dit afin de coopérer.

Indiquer qu’il ne comprend pas et demander de I'aide.

— Répéter le point principal d'un message simple sur un sujet quotidien, en utilisant des mots différents afin d'aider les autres a
le comprendre.

Des actes langagiers

Poser une large gamme de questions simples a I'aide des pronoms interrogatifs.

DY / ?0I'N NWIN DK 'R/ 201D DNRY DOPLN NN 2V / 207w VIXpnn AN / 20U Viva? 2wn nn? / ? "Dtk onT" 72'009 DMpNn naN
PNATIN NIX 1190 ITNA / 1V'w 117 W NN TR/ ?omawe (1I7n ntNa/ ? 21'o2 0'woi onx 'n

Donner des conseils, des consignes ou des ordres simples grace a des impératifs, des auxiliaires de modalité ou d’autres
injonctions sous forme de questions, de locutions ou de blocs lexicalisés. Y réagir.
NIN 2IM2%2 212" ANR / 1Nnaim N /.ni%% nwpaa 82 /.bopoin NN NP2 0TIP N27X 1IN, I'WAY X2 / DT nn nt ?nian? awan / [avwpn Na
228 N7/ l9a/ lnnnwa / li'wav 1217 N2 nwpan an / ?nivn v 0fnn

Demander l'autorisation et exprimer simplement la permission, I'interdiction ou des contraintes a |'aide de blocs lexicalisés
ou d'une gamme étendue de modaux.
-/ .AN'2 NMAaNa 177 X7 1X1 / ?0' NINYY ANtnn NRYY? 17 1Nm .10 wain X2 210/ oK 12 22K ,Nim 17 - 20mnw? na?? 12 nin -
...NN7 19N - 771U'wA 19701 WNNWNY 1War

Faire part simplement de son accord ou de son désaccord.

/"2 AN X2 /NAToA /. mavn (v T/ e n/awin an /v nnr /930 v X7 AR, Nk nnaon ar / lwan / 1anab / .onaon ax
LAN LY DA/ LmuT a2/ LLomuT?

— Donner et demander de |'aide de maniére simple et directe (répéter, préciser, clarifier, traduire).
1IN/ ?NOR NN ™o / ?ni7n 2u nana an,nNo / ? nNIR 1'aon? / N'Manx? nNIN 02N 212 nNR,NRTD 020 DK M22N N7 ,100XN0 1IN
?NWNA1 NINTN 170 DR 2 NPT 2212 IR/ PIIRTDNIRD NA Y2 7017 2120 DNR / .IRTD 020 NN/ DINTA NIND IR NP2 nnfxn / nixn K2
— Utiliser les principales formules de politesse et d’adresse pour saluer, prendre congé, remercier, s'excuser, y compris a I'écrit.
U IR /1NN w9 .xaN viawa/Nan iv'wa /ann axna / .2an v )2 ntm ar /a0 v nTin / lnonarnibw / lobw / ixapia / laiwapin
.11 7222/ .anpa arna / .na%2 11X ar an'o / Iinkin v woxn / .0amnm

Relancer par des questions simples non développées.
(...p720 NX, 12T7) PrO9N? XA ?TIV Nn /272NN Mp nnt/LLaRE/ L/ ?nnkag,nn / ?nank an ,nanto

Utiliser toute la gamme des verbes de perception.



NIax? X1/ 2RN NN 2'9TN% 1waK 110 0'RN K7 /.10 D'uniw X7 / ?NINN nn ,mun X7 /.00 N RN K? AR/ .na% 2anon? nwpia
Ini72 v'an? X1/ .unwin vop? 2'wpn? nwpaa /.nivNewin 2u niuoi TIvnn b1onn vop

— Utiliser une gamme plus étendue de termes permettant de situer une information.
?NINI2NNA 0'2'2n DNN DR /.MIWNIN NIWA NIRYND 17'nn /.7 Miwa n2'nn DR Iwan /.n2nnKn/Mnmiwnin niva / .nnawn/niiwxin npoaa

— Exprimer des sentiments et des émotions en lien avec la thématique traitée a I'aide de groupes verbaux, d'adjectifs,
d’interjections en situation ou en mobilisant des formules lexicalisées ou ritualisées.

9N ,NWI12 ["IUNN 1R [ .0TN 190N YU DU R Muny N7 .00NTA VNN AT/ DIPNIN NIMATA 297 VA 1900 /. NIK waIn TINA DT 11900
..INIR NNTIN 1IN ..1IARN DR YU IR/ 2NUANWN 20IKNA nn / Innn ae,iv/ bar pner /.9 nwp N¥p bopon

— Transmettre les informations pertinentes, y compris des informations d’ordre culturel, d'un prospectus, d’'une invitation
(lieu, horaire, prix), etc.
912" DrT7'N NAXN D'PNNL,WI%wWA ,INMN292 nwya / .10:00-16:00 Nivwa ,INMNA9 wTIN 12002 Nawl 'w'w %3 0'pnn "Dimx onT" %2'0049
.daromadom@gmail.com-1 DI |'MTN7 X1 .N'waIn n01aN ."DNTa

Outils linguistiques - LVC

Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éléves, suscités par
une activité d’expression (lexique et grammaire de production). Aprés une phase de découverte ou d'imprégnation, le fait de
langue atteint une phase de consolidation, avec un apprentissage explicite des régularités.

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de la
classe.

Phonologie et prosodie
Accent tonique :

A2
Repérer et marquer I'accent tonique sur I'avant-derniere syllabe dans le schéme ségolé.

Repérer le déplacement de |'accent tonique lorsque le mot du schéme ségolé se transforme, et le marquer correctement. Par
exemple, au pluriel 190 devient 019D, l’accent tonique se déplace sur la fin du mot.

Intonation :

A2

Repérer et marquer différentes modulations intonatives en fonction du sentiment exprimé ou de la partie de la phrase a
souligner, dans la phrase exclamative et interrogative. Exemples :

?N'1a113 NN/ ..nfaa 0712 N/ 1?nta 113 Nin / Inraa1aa xin / ?n1a 1221 ’in/ .na 11 NN
Lien phonie/graphie :

A2
Lire correctement un texte court avec des mots connus qui ne sont pas vocalisés (sans les points diacritiques).

Lexique en lien avec les axes culturels

Pour la clarté de la présentation, les éléments lexicaux sont proposés ici sous la forme du masculin. Il est sous-entendu
que, lorsqu'il existe une forme au féminin, celle-ci doit étre présentée. Les exemples des formulations données en classe
doivent respecter une représentation équitable de deux genres et un traitement égal et non stéréotypé.

- Voyages, mondialisation, identité
A2 '121,73n0n,n71V,7712,010N ,N107,0'WIIY ,NINT21172,21W17170 ,NT210 82X NNK 21'D,[127T,7'00N ,ntin ,uon
— Cuisine
A2 '121,722IN M2 ,NI2N ,2127Y ,NM21P N0 ,0'WYD ,N1AN NI LY NTY0N ,NAD 21w ,0Nan ,Nip? ,7wan ,nTvon
— Economie, droit, société
A2 121, iMw NNt 02w i, b ,0NT,0'TIN ,N/0TINN ,N12IN NN L2101 ,po-"1,02272 ,NNYXN ,NIRUND 00T ,N7a0
— Cinéma et télévision
A2 '121,019,TAVIN ,72'009 ,NNNN ,VI221D 1720 , NI ,0NT,NNN ,N1T0 ,NIAIMNI 00N ,|97IX,[PNY ,'RDMDN 07X ,'KNA, D10 V71D
— Littérature

A2 ,0'NLY ,DI7Y ,NNIXY ,NYT NYIN ,N'DYI9 NTAY ,1IWN 1910, NP, ANRTN NN 1900 ,NIMAT, N2V ,NIND 'Y, IRRN XD 1190
o1, ,7xnY

— Théatre

A2 ,TII0ARN [NDRN,NTAD ,NTAR AZEM ,NWN L[N 'RTNR MR ,ANNUY ,NNIMY 070,000,000, NIMAT,NNA,NTNNA,[NORN
.'31,[127Un ,NN'DND



A2

A2
"121

A2
"121

A2
121

Musique et spectacle

"121,0'0"K9 LD TN TIAW LN ,D'7' NN ,NINAT,INT,APN? ,NNNN,NVaIn,['TIHNN ,NVaWN N ,NRNN ,ax1

Nature, environnement, ressources

,U20 NInw ,N19%3,2N1,NNM9,019 ,%'aW 127,010 1Y, YIND 1T, NY0R0 0T, N2 ,NIR 2100 ,0WA L, wne ,0my ,nnTR ,UaD ,0TX

Science et éducation

N212,7'waNn ,NRYAN ,NAPIAL-I,NI9NN ,NTAVA RN ,N7230 ,1pIN,0I019 101, NINMA,ANRION ,ININ,UT,|UTN VTR NI ,apnn

0NN 'WTA LN ,NAMZI,'WTA 1IN, 1IN0 ,0P103,NP0IDIN D10 ,N7NN A2 NN, TN, NMIARD

Shoah et commémoration

,NMNIDDN 1AV ,NITY NN WAV, DAY ,0WK] ,DAWN N L,ARIY 71X, NIMYDIR W AT, 'MA200 0P ,0p0 ,NNXIN,|1N2T,N11A ,NIY

,O'ID 1120, 201 L8N LI ,NINN ,NNIKD

Grammaire A2

Le verbe

Au présent

¢ Reconnaitre et utiliser une large gamme de verbes dans toutes les formes (schémes verbaux, 01'11) a I'exception des
formes passives 7u1a et 7uaIn. Les éléves reconnaissent les suffixes du féminin, du pluriel masculin et du pluriel féminin
communs a toutes les formes. Il nest pas nécessaire de présenter et de nommer les schémes verbaux. Les verbes qu'il est
recommandé de connaitre sont :

,N12,NIp ,ANIY RN TN, NI RPNV ,AWIN [N, TV ,ANIR 20,781 ,73IR 7010 ,w117 ,AN1D, 7017 ,1NnL,0p ,0W W N1,
,7'01 ,|21n ,pNWnN ;1171 ,Unwa ,nN11,T213,2291 ,1031 ,NX¥N1,0131,77I0 KRNI, AW, NI VT U011 ,NpI7 ,uniw ,nalx ,nNIY ,nYIy ,nTin
,1'2N,]'An 7' ,UNN ,utn ,11aon ,|'TR 001,811 ,000N1 ,97YN ,p'0an ,7'NNN 110N ,A'wpn ,wnain ,Noin ,[wun ,TNan ,21pn
IaNNn,ynnn ,wnnwn ,%72ann ,|nNNn ,QubXn ,wa%nn ,2anon /van
A l'infinitif
e Reconnaitre et utiliser une large gamme de verbes a l'infinitif.
e Utiliser des verbes a I'infinitif dans des constructions impersonnelles rendues personnelles par I'emploi de la préposition
-9 fléchie : nirn waay ' 8 K2 / DMWY NRYY DAY NIM / .1210 21aK7 2 10N
o Utiliser des verbes a I'infinitif apres un verbe conjugué au présent ou au passé : '7¥ DITITN 227 NIANA NP2 M7,
A Vimpératif
e Reconnaitre et utiliser quelques verbes courants monosyllabiques a I'impératif se trouvant dans des consignes :
LLOw /A2 /Na /R / m/np/aw /oy
¢ Reconnaitre quelques verbes courants a I'impératif, notamment dans les consignes écrites :
.DN12N NN N'2ADN1 VAW YbpY 1'IRN /112N 1ana / NIYRwN 2V Ny

Avu passé
e Utiliser une large gamme de verbes de tous schémes verbaux a I'exception des schemes passifs 2via et 2vain.

Au futur

e Reconnaitre des verbes au futur grace a leurs préfixes.

e Conjuguer le verbe « étre » nn.

e Employez quelques verbes courants au futur notamment des schémes : 2uann ,7'van ,7v'a. Au 2ua commencer par les
verbes les plus courants comme : w217',Tn%' 113! 17X ,KIAN ,UON... et les racines en 1"V.

Le groupe nominal

Reconnaitre et utiliser correctement quelques pluriels irréguliers. Exemples : 0w —nw ,nnizn —|17N...
Former le pluriel des états construits : 1212 NININKR ,190 M2

Placer le déterminant lorsque I'état construit est défini: navn NwW'w ,nNan Nan.

Reconnaitre les nombres au-dela de 1000 ; remarquer les deux genres du nombre.

Reconnaitre et utiliser les nombres ordinaux 1-10, au masculin et au féminin.

Les prépositions

Repérer quelques verbes essentiels qui régissent une préposition différente du frangais et utiliser la préposition adéquate.
Exemples : 78 ,InwmMY? N1%7 / x/7 Wwpnn? / -2 vy /-7 niany...
Reconnaitre et utiliser les prépositions fléchies suivantes, sur le modéle du nom fléchi au singulier :

JTA2,'TVa,'21MA,'0N L, L1, NN, NIN, Y7722 ,12'aw 98K, 1m0,
Reconnaitre et utiliser les prépositions fléchies suivantes, sur le modéle du nom fléchi au pluriel :

.%un L,y , NN ,MINKRA L,9% ,NR YR



Les pronoms

— Reconnaitre et utiliser le pronom relatif w-, équivalent du pronom relatif sujet (qui) et COD (que): YDII D112 2WI'W T7'N
N9'N? YoI1 NRN IRY 172'n/ .nany.

— Reconnaitre et utiliser une large gamme de pronoms indéfinis: qx ,-n p?n,nNN3,0%12 1Inwn Inwm ,TNXR 22 ,|InN ,N1n -0 72
DI72,727 DIY %00 ,NNN N, TNN.

Les connecteurs

o Utiliser quelques marqueurs temporels essentiels :

Conjonction : w1 ,-¥ |12 ,-¥ NN ,-¥ 19 ,13-1NN,DTIp-.

Adverbes: viawa ,viaw TIva ,wTIN 197,120 wWTINA,VIAY 19% ,71UW ViIawa -1 0U9 01 93 ,0I8N9 ,9101 ,1NN TN ,2INNNK ,I'w21Y ,0I'N
DY9 9N ,0'MY97?,|ntn 23 ,K7 ...0V9 X, TN ,0Y9 ,81N UTINA,WTIN TIVa,NAN.

Prépositions : |n12,wnN1,1NK 199

Le comparatif et le superlatif

— Reconnaitre et utiliser le comparatif de supériorité 1t et d’inférioriténina :

.1anN TANI NI JAINT 72K ,|2IKN D3N NI [IvnY

.YInn |199%0 NANIK NINA RN ;NTH2 NANIK NNW)

— Reconnaitre et utiliser le superlatif an :

.22 nar 1N T2 NN YD)

.071V2 NNDYI9N 2N NYRIYIN NIPNWN NN NIM 22

La phrase non verbale

Enoncer des phrases non verbales au passé et au futur en utilisant le verbe n'.
AN/ 1 ITYE, TN A RN/ TnYn nmKRn

Enoncer des phrases exprimant I'dge au passé et au futur en utilisant le verbe n'n : 12 N2 nan nnva /.12 na AN nnw.
Enoncer des phrases avec des « verbes d’état » au passé et au futur en utilisant le verbe nn :

?2U7 AR NN QU1 M 2INNNR DA QU7 1N

Enoncer des phrases d’existence avec w' et sa négation |'N au passé et au futur en utilisant le verbe nn :
2% 190N N N7 DN NN .WAY 120 2INNK NN

Enoncer des phrases non verbales exprimant la possession au passé et au futur en utilisant le verbe nn :
.Narnan? e/ .anarnan?an/ . nan? we
02NN 2 AN X2 / nann 2 N N? / niann 9 R
.0M90 N2 2 I/ 0N9o N1 7 1/ DNaD NN Y W

Reconnaitre et former des phrases exprimant la sensation et le besoin de maniére impersonnelle et personnelle au passé et
au futur en utilisant le verbe n'n.

122 NN Nwp 027 A/ Iama nxn? awp i/ 7 0a2 o/ ap am

La phrase interrogative

- Reconnaitre et former la phrase interrogative partielle a I'aide du pronom interrogatif composé et la modulation de
I'intonation : NNVl NN2 N2 ?jnann oOI* NTRA?

La phrase complexe

— Reconnaitre et former quelques phrases complexes avec une subordonnée relative, introduite par le pronom relatif w-

(correspondant a « que » et « qui ») qui s’attache au mot qui le suit : NN MR TAI7 DIN 'R 170,/ TR DIFD DA NW T7'0
N0 MIN.

— Reconnaitre et former quelques phrases complexes avec une subordonnée circonstancielle de cause :

.D'IN N2IN OV NN ANIR K7 KIN '12,72'0097 K127 NXN K7 KN

.Q¥ NTU0NY D710 DY 190 1YINA NN DN

— Reconnaitre et former des phrases complexes avec une subordonnée circonstancielle de temps :

JINYY DNY 13N2 L1000 D'NIINNY NNR

.NINTNN 2V 117 ITIN DN, MY DNw 19%



Racines et schémes

— Regrouper des verbes courants de racine "7, et repérer leur régularité. Exemples: -nann/nix1tn? —nx11/ niny? - nniw
NININNY? — AR/ NianY
— Repérer la régularité de quelques schémes de métiers : 'NJJD ,'NIIN'Y /1910 ,MIN /.03 ,0"D....

Classe terminale

Niveaux de maitrise linguistique visés a la fin de I'année

Classe LVB LVA
terminale B1 B2
Classe LvC

terminale A2+ [ B1

La classe terminale est I'aboutissement d’un parcours pour tous les éléves. En réception, grace a une bonne maitrise des
structures grammaticales et a des connaissances culturelles fines, les éléves de LVA sont capables de décoder non seulement le
message explicite d’un document authentique, mais aussi son contenu implicite. En LVB et en LVC, les éleves s'appuient sur un
repérage efficace des éléments essentiels d’'un document ou d’un dossier afin d’accéder au sens et de réaliser une
compréhension de plus en plus détaillée. En production, les taches proposées sont plus exigeantes et plus ambitieuses.
S’appuyant sur des outils linguistiques performants, les activités langagiéres s’enrichissent et permettent une bonne
appropriation des éléments culturels et une acquisition solide des compétences langagiéres. En LVC, les éléves atteignent le
méme niveau que la LVB pour certaines activités langagiéres, notamment orales. Les axes culturels et les objets d’étude relatifs
a la culture hébraique et a la société israélienne proposés ci-dessous permettent de se poser des questions, de formuler des
hypotheéses et de tirer des conclusions sur des sujets complexes, tout en apprenant a écouter autrui et a remettre en cause ses
certitudes, dans la perspective de développer une aptitude au dialogue et un esprit critique.

Repéres culturels - LVA, LVB et LVC

Cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I'axe 6. Les professeurs peuvent
traiter les axes dans I'ordre de leur choix. lls peuvent aussi en associer deux, reliés par une problématique commune, dans une
méme séquence.

Dans la voie technologique, au moins trois axes sont a traiter pendant I'année, I'étude de I'axe 6 étant vivement
recommandée ; au choix des professeurs et selon leurs classes, les autres axes peuvent aussi étre traités.

Les professeurs abordent chaque axe a travers au moins un objet d’étude. Les objets d’étude pour chaque axe sont proposés a
titre indicatif. Qu’ils choisissent au sein des objets d’étude proposés ou non, les professeurs veillent a ancrer les séances dans la
réalité culturelle de la langue enseignée : historique, géographique, sociale, politique, artistique.

Les objets d’étude plus adaptés a la LVC sont signalés, ce qui n’exclut pas qu’ils soient mis en ceuvre en LVA ou LVB.

Axe 1. Espace privé et espace public

Dans les sociétés traditionnelles, les femmes et les enfants sont associés a |'espace privé, et la religion est souvent
omniprésente dans I'espace public. A travers ces trois éléments — les femmes, les enfants, la religion — cet axe permet
d’examiner des tensions fondamentales qui traversent la société. Ainsi, en Israél, défini comme Etat juif, la religion occupe une
place importante dans I'espace public, une place dont les contours restent a définir, avec des conséquences importantes sur
les droits des femmes. Dans I'armée, par exemple, si de plus en plus de postes sont ouverts aux femmes, c’est au prix d'une
lutte qu’elles ménent depuis des décennies. Enfin, le cas des enfants dans les kibboutzim améne |’éléve a s’interroger sur une
société qui a brouillé les frontiéres entre les sphéres publique et privée en prétendant substituer la communauté a la famille.

Objets d’étude possibles

- La non-séparation entre la religion et I'Etat en Israél : quelles conséquences ?
— Service militaire des femmes : toutes des héroines ?
— L'éducation des enfants au kibboutz : supprimer la cellule familiale ? (conseillé en LVC)

Axe 2. Territoire et mémoire

Plus qu’une donnée objective, la mémoire individuelle et collective est le résultat d’une série de sélections et de constructions.
Dans le paysage israélien, les monuments aux morts participent de ce processus, en faconnant les traits d’'une mémoire
nationale construite sur le lien entre le fait historique, les protagonistes et le lieu. Dans le projet sioniste, I'archéologie joue un
réle clé dans les enjeux mémoriels et identitaires. Cependant, la mémoire est projetée également sur une terre extérieure au
pays. Ainsi, le voyage scolaire en Pologne, effectué par des éléves israéliens dans une finalité pédagogique, situe la Shoah au
centre de I'identité nationale. La visite au pays des ancétres participe elle aussi de ce retour vers le passé diasporique, mais il se
fait sur le mode de la réconciliation, de la revalorisation d‘une identité jadis refoulée, et dans un cadre plutot familial. Cet axe
peut inviter a s’interroger sur la maniere dont I’'héritage collectif et une culture commune se sont construits et se transmettent.



Objets d’étude possibles

— Monuments aux morts : implanter la mémoire dans le paysage

— La mobilisation de I'archéologie dans la construction de la nation

— Le voyage scolaire en Pologne, une pratique ancrée et controversée

— Le voyage dans le pays des ancétres : réhabiliter ses racines diasporiques (conseillé en LVC)

Axe 3. Fictions et réalités

La littérature, le cinéma, la télévision sont des vecteurs qui utilisent I'histoire et I'actualité pour proposer une lecture subjective
des événements réels. Dans quelle mesure des romans et des films historiques racontent-ils I'Histoire ? Ces expressions
artistiques doivent-elles étre fidéles aux faits ? Et jusqu’ou va la liberté artistique dans le remaniement des événements réels ?
Les objets d’étude proposés en lien avec cet axe permettent de poser ces questions et de se rendre compte des relations
complexes qu’entretiennent la fiction et la vérité historique.

Objets d’étude possibles

L'autofiction et la biographie, la rencontre de I'histoire personnelle avec la grande Histoire
— Michel Ezra Safra et Fils, quand la fiction et |’histoire se mélent

Le cinéma peut-il raconter la guerre ?

— La famille dans les séries israéliennes : un reflet de la société ? (conseillé en LVC)

Axe 4. Enjeux et formes de la communication

La maitrise de la langue permet une communication efficace qui peut servir a des fins différentes : convaincre, rassembler,
informer, vendre, etc. Y a-t-il des régles qui permettent de garantir une communication honnéte ? Quand I'argumentation
devient-elle manipulation ? Et comment distinguer une information d’une opinion ? Ces questions sont examinées a travers
différents vecteurs de communication qui sont proposés dans les objets d’étude.

Objets d’étude possibles

— Les discours politiques : entre argumentation et manipulation
— Traitement de I'information par les médias : comment s’expriment les points de vue différents ?
— Les stéréotypes de genre ou d’origine sont-ils un argument de vente ? (conseillé en LVC)

Axe 5. Citoyenneté et mondes virtuels

L'omniprésence des mondes virtuels est un phénomene global, mais il se décline de fagon différente selon le pays et la culture.
Israél est a la pointe des cyber technologies et I'usage du numérique y est pratiqué depuis le plus jeune age, pour le meilleur et
pour le pire. L'extréme tension qui caractérise la vie en Israél favorise I'addiction a l'information, ou, au contraire, au contenu
qui permet d'échapper a la réalité oppressante. Les citoyens peuvent étre vulnérables face a la puissance du virtuel quand il
s'agit de la cybersurveillance, de la désinformation ou des risques de I'isolement social, mais les moyens d'y résister existent.
Cet axe est I'occasion de se familiariser avec eux.

Objets d’étude possibles

— La cybersurveillance des citoyens est-elle un gage de protection ou une atteinte a la vie privée ?
— Comment devenir citoyen éclairé face au flux d'informations et des dangers des fausses informations ?
— Le smartphone, un outil qui nous rapproche ou qui nous isole ? (conseillé en LVC)

Axe 6. Les défis d’Israél, de 1948 a nos jours

L'Etat d'Israél est la réalisation du projet sioniste qui visait & permettre aux Juifs de se constituer en nation capable de se
protéger, en réaction aux persécutions antisémites. Depuis sa naissance et jusqu’a nos jours, il doit faire face a des défis qui lui
conférent une dimension singuliére. Ces défis se situent, d’'une part, a I'intérieur méme de la société et, d'autre part, dans la
relation d’Israél avec I'extérieur.

Le caractére « juif » de I'Etat est au centre d’un désaccord profond au sein de la société civile qui se déchire sur le sens &
donner a cet attribut : s’agit-il d’une religion ? d’une ethnie ? d’une nationalité ? d’une culture ? De méme, la maniére de
concilier le caractere juif de I'Etat avec les principes démocratiques est I'objet d’un débat. Se posent également des questions
sur la cohésion nationale dans une société composée d’une multitude de communautés a la recherche d'un socle commun.
Enfin, pour ce qui concerne la situation géopolitique d’Israél, les accords d’armistice signés en 1949 avec des pays arabes ont
consacré les frontiéres reconnues de I'Etat, mais ils n‘ont pas empéché les guerres successives entre Israél et ses voisins. Les
objets d'études proposés permettent d’acquérir des connaissances fondées sur des faits et des documents, et de croiser les
points de vue.

Objets d’étude possibles

— Une démocratie comme une autre ?

Le défi du « rassemblement des exilés », du melting pot au multiculturalisme (conseillé en LVC)
L’éducation : cause ou reflet d'une société segmentée ?

Comprendre le conflit israélo-arabe grace a une approche historique



Repéres linguistiques — LVA, LVB et LVC

En LVC, pour certaines langues particulierement éloignées du frangais, notamment les langues n’utilisant pas I'alphabet romain,
dont I'hébrev, il est difficile d’atteindre le niveau B1 dans les compétences écrites. C'est la raison pour laquelle le niveau attendu
en LVC est A2+-B1. Le niveau B1 étant visé en fin de terminale en LVB et au moins partiellement en LVC, les repéres linguistiques
sont présentés ici en référence aux niveaux B1(LVB et LVC) et B2 (LVA).

Activités langagiéres

Compréhension de I'oral et de I’écrit

Dans la continuité de la classe de premiére, des supports de natures et d’intentions tres variées sont proposés aux éléves. Avoir
recours a la démarche d’investigation contribue efficacement a la construction de leur autonomie et donne du sens a la lecture
ou a l’écoute des documents. Ainsi, mettre les éleves en situation de recherche active face a un corpus documentaire leur permet
d’opérer un tri dans les informations comprises, de les hiérarchiser pour ensuite en rendre compte.

Dans les activités de compréhension, I'éleve développe des compétences pour résoudre des problemes de fagon créative et

gérer ses émotions et son stress.
Ce que sait faire I'éléve

B1

S’agissant de sujets familiers, il peut comprendre les points principaux et des éléments descriptifs dans des textes factuels
rédigés dans un langage courant, ainsi que des interventions dans une langue claire et standard.

Il peut comprendre les points principaux de bulletins d’'information radiophoniques, ou de programmes télévisés sur des sujets
familiers si le débit est assez lent et la langue relativement articulée ainsi que suivre de nombreux films dans lesquels I'histoire
repose largement sur I'action et I'image et oU la langue est claire et directe.

B2

S’agissant de sujets assez familiers, il peut comprendre les principaux points de textes et d'interventions complexes et d'une
certaine longueur, en distinguant faits et points de vue, en identifiant des détails pertinents, en repérant la structuration
chronologique, discursive et argumentative, en étant éventuellement aidé, a I'oral, par la présence d’un plan accompagnant

I'intervention.

Il peut comprendre la plupart des reportages ou de films en langue standard et identifier le ton, I’humeur, I'intention ou le

point de vue du locuteur.

Il peut lire de maniére autonome une grande variété de textes et parcourir rapidement plusieurs types de textes en parallele

pour en relever les points pertinents.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B2.

B1

B2

Des stratégies

— Reconstruire le sens a partir d’éléments significatifs
(accents de phrase, accents de mot, ordre des mots, mots
connus sur la thématique).

— S’appuyer sur des indices culturels pour interpréter et
problématiser.

— S’appuyer sur les indices paratextuels pour formuler des
hypotheéses sur le contenu d’un document.

— S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la
thématique abordée pour inférer le sens de ce qui est
inconnu a partir de ce qui est compris, ou sur la
composition des mots et la dérivation pour en déduire leur
sens.

Des stratégies

— Pour anticiper et structurer la recherche d'informations,
mettre en place un projet d’écoute ou de lecture a partir de
la thématique ou de la problématique traitée, ou d’activités
d’expression prévues en aval.

— Reconnaitre des structures complexes (impersonnelle,
passive, etc.).

— Repérer les phrases complexes a plusieurs propositions (les
relatives, les subordonnées).

— Apprendre a réguler son écoute a |'oral (a I'aide d’outils
numériques).

— S’appuyer sur des indices culturels présents dans les
différents supports pour construire le sens.

— Analyser en continu la construction du sens en confrontant
ce qui a été compris avec les éléments nouveaux survenant
lors de I'écoute ou de la lecture.

— Distinguer dans les énoncés ce qui reléve de I'information
et de la prise de position de I'auteur.

— Repérer des marqueurs stylistiques permettant d’accéder a
I'intention non immédiatement explicite de I'auteur
(emphase, ironie, etc.)




Expression orale et écrite

En classe terminale, les éléves maitrisent suffisamment d’énoncés stéréotypés pour pouvoir s'exprimer de fagon plus naturelle
et automatique, ce qui leur permet de concentrer leur attention sur des éléments nouveaux qui viendront encore enrichir leur
expression. lls s’entrainent ainsi a gérer des situations inattendues dans des domaines familiers. Disposant de connaissances
culturelles toujours plus étendues et d’un éventail plus large de modeéles acquis, les éléves tirent également parti d'une
pratique raisonnée de la langue plus assurée. Ainsi, ils mettent en ceuvre des stratégies de transfert, parviennent a produire des
énoncés oraux et écrits toujours plus riches et complexes dans leur structuration et sont en mesure de contréler leur
production écrite a posteriori. lls peuvent alors varier les effets de prosodie et de style pour souligner, mettre en valeur,
appuyer un propos, attirer |'attention, ou parler « a la maniére de » en s’inspirant de documents vus en classe. Plus
particulierement a I'écrit, les éléves sont amenés a travailler le développement thématique et la cohérence en articulant idée
principale et idées secondaires illustrées par des exemples. Les outils numériques sont mobilisés pour les aider a enrichir leur
réflexion sur la langue et a consolider leurs acquis. Il est primordial d’articuler ces activités avec les supports de réception pour
asseoir le sens des apprentissages et fixer les acquis.

A I'oral comme a I'écrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas étre
laissées sans réponse de la part des professeurs, qui les identifient et apportent une réponse appropriée pour permettre aux
éleves de les comprendre et de progresser dans leur maitrise de la langue, sans pour autant les bloquer dans leur prise de
parole.

Dans les activités d’expression, |'éleve développe des compétences de communication de fagon constructive.
Ce que sait faire I'éléve

B1

Il peut raconter une histoire, décrire un évenement et exprimer clairement ses sentiments par rapport a quelque chose qu’il a
vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut faire un exposé préparé ou une description détaillée non complexe sur un sujet familier qui soient assez clairs pour étre
suivis sans difficulté la plupart du temps.

Il peut donner des raisons simples pour justifier un point de vue, par exemple pour rédiger une critique simple sur un film, un
livre ou un programme télévisé, en utilisant des structures simples et un vocabulaire peu étendu.

B2

Il peut développer de maniere claire, détaillée et cohérente une gamme étendue de sujets en relation avec son domaine
d’intérét, y compris, a I'oral, en s’écartant spontanément d’un texte préparé pour s'adapter a son public.

Il peut dire de fagon détaillée en quoi des événements et des expériences le touchent personnellement.

Il peut développer méthodiquement une argumentation en mettant en évidence les points significatifs et les éléments
pertinents, par exemple pour écrire une critique de film ou de livre ou pour produire une synthése.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document. La colonne de droite
liste principalement les nouveaux apports du niveau B2.

B1 B2
Des stratégies Des stratégies
— Aloral — Aloral
 Compenser par des périphrases, des synonymes ou ® Varier les effets de prosodie et de style pour souligner,
antonymes les mots manquants relatifs aux sujets mettre en valeur, appuyer un propos, attirer I'attention.

courants. . N o
, . . . Parler « a la maniére de » en s’inspirant de documents vus en
* S’entrainer a s'autocorriger et se reprendre sans perdre

classe.
ses moyens.
- Mobiliser suffisamment de schémas maitrisés de facon Prendre I'habitude de différentes modalités de prise de
naturelle ou automatique (ilots de sécurité) pour se parole (pupitre, micro, radio, etc.)
donner le temps de réfléchir aux éléments nouveaux _ A lécrit

requérant de l'attention. * S’entrainer a varier des registres de langue et de discours.
* S’entrainer de maniere ludique a gérer des situations
inattendues dans des domaines familiers.
— Alécrit
» Controler sa production a posteriori.

* Travailler le développement thématique et la cohérence
en articulant idée principale, idées secondaires et
exemples.

» Gérer les outils a disposition de maniére autonome.

* Recourir a des connecteurs et des stratégies de
structurations variées pour donner de la cohésion et de la
cohérence.




Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer de
maniére détaillée des personnes, des objets, des lieux :
NN .N7NPN 0 T ,0TIN' 12T D122 N 2V NXNIW INK RN DTN
-1 1197 N2 DITIN 1790Y DIONAINININ,2ITA IR 7Y DTY Wt
qQinl,Nnn 0 2un 0non 450-2 7w N2R% XwWann 1nn .naw 2,000
21272 IX,WNIN 7'2w2,7202 NTYNY NI7VU7 "WaR .an'wa NIV 1NN
.N2097 DNjpan NunY

— (Se) présenter de maniere adaptée en maitrisant les
principaux codes sociolinguistiques et pragmatiques :
1197 "7 NNAYNN DY 71T MY .09 NWTN AN .20AN 7 0'NIp N
DT INNNAL Y7 112V7 1¥7 92 DAINN 22K 2222 Y122 102 .wTIN
1202 2U1 N'TI702 NNTO 2V NN 1R .22 122 NTRYN IR .0%wNnI
.0'01IN ...0"7INN W1, NTA %V 72N ,270 % wr.ovn

— Raconter une histoire de fagon organisée, le cas échéant, en
sélectionnant des éléments pertinents lus ou entendus pour
les restituer ; Faire brievement le récit d’'une expérience en
lien avec les thématiques étudiées :

17 DRI 12 DAVIZ 1D YIAPA DT2'0 N L2100 AT T2 0 A
,N21N D212 N RN .ADMN NN 2'DIN AW RN N 22 ."1nn !
.D'T7'N N1A% MIX DTN I'N DI, NI NNl

— Situer dans I’'espace les personnes ou les objets en

maitrisant une gamme étendue de marqueurs courants :
S TINT VAN .0WAN NYAIN? NP2INA DYYN1 NPMYUN 1N
NI YITPN DIPAN,'IUNRN 7NN RN ,1UN NITM-DNTA XYY
-7N TA0DN KXN1,NITN-[19X2W 'N701NN YaN1a ,%N127 1vnn .oy
VY1N1,NjpMyn 1N 21UN-|19X1 .OK70K? D'WITH DI RYPNR
NI DIYNN NINPRN TAR 120 ND1] DR RINAY TWAR NN
.0MNNnY

— Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels courants adaptés a la situation et en
maitrisant I'expression de certaines relations d’antériorité,
de concomitance et de postériorité :

JI01'D 0'W1 17'9R 1I'N,0M122 TXY7 1NN7) D'WI ,NIRNXYUN NNN7A N1
niawn NN .0'w1%7 DNR0 I'N D'THAN NN ,2"NX NNpn NK? 72K
122'R N2N2 [I'Iwn,0I'N7 [121 72X ,0'w17 INN9]1 D'T'Han n11n 2000
DI NITN'A NIMNIYA 0'w1 NN DX D ,XN

— Exprimer de fagon nuancée des sentiments variés a I'aide
de champs lexicaux suffisamment étendus (surprise, regret,
déplaisir, dégo(t, affection, compassion, honte, tristesse) :

w21 21'0 NN NT.NMNDDINA D'YIIY 21'D7 K10 DY 12U 1QUW Y1
TU 9721 7212 12w N7 TN NAOW NIIYKRIN DUAN NNW NIRT 1 TINA
N2 NN N7 2NN 2 UNAIN TINA NN RIN NIDY7 DVINWI WY 79
NI NNINYN X7 NaxXIN DR DNT RN NIRTAN 17N 22,137 KInY
21D PNIN K2 KIN 2 NAY DT N2T 20 0TNVwa 1Niw Dnimwn
J21ap2 218y Ml

— Exprimer et justifier une opinion : comparer, opposer, peser

le pour et le contre:
DINN .D'TIYN D'WIN T21 701 NN WNNWN? 1WaN? 11X, myuT?
.02 'R ,NATTAN [INDIAY VAN NTwA 22K ,NIAIWN 19N DAt

— Organiser et structurer un propos ou un récit en employant
une large gamme de connecteurs logiques et
chronologiques pour hiérarchiser son propos, ajouter une
idée, nuancer, évoquer une alternative, exprimer la cause, la
conséquence, |'opposition, la concession ou souligner,
mettre en relief :

NNNPN TRN 2R NN 2w 0170 DANKD TNR RN NM22 Y1)
NI'NAIN 202 D1VN 23 DR TRR'Y "IN 0" X7 [1Ix1 0 1ava
11 71V DA Y'Y 12120 DY IR? TN DYUY DNIR 1901 N
,1AN NRXIND .N2'0p 72 7Y NRIYA DIMIRANN DN 20 1wy
|I'U1 IR YRR? 07NN 28w, 0MIT7 0712 N2'9N2 TpRnn? Dipna

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser de maniére précise
et détaillée des personnes, des objets, des lieux, des
situations, des événements :

NI11 DY (WN1 .071V2 NI YN 7"INN 190 KIN XAIX DIN NI
72 INK .0"2NIN DR WRIYIE DNIXDA NITINMN N20pn T 1nwa Kin
TN N0 T2V NI 600 JwNa DY NwIAl 178N 7227300 Kin

70T X7 01 T2 VAN DTN NIV1an NIApua 1947-1 0701 KIn .ARN
.0"WN1I1900 2202 XN RIN DI .50-0 niwa 8wy

— (Se) présenter de maniére adaptée en maitrisant une large
gamme de codes sociolinguistiques et pragmatiques, par
exemple, présenter un intervenant, écrire a la maniere de,
etc.:

N1W2A 278N2 T712 RIN .NID RXINN 781 1910 KN WINY [1INR
NI2TIP'WA VIT KIN NINIW0N NIANY N2 0N wing 11929
2I7'w21,NMI01 NI N7'N N2 NPOIVR NMINQ0N NN
2¢m NN NID21I2N MM NNR 28 YINT 02102 NIYIRD NN
NITINM NNAWNN "N DR INNRN YN RN, 1120 K190 KT
.20-N NN N'WR11 278N

— Raconter une histoire ou faire le récit d'une expérience en
lien avec les thématiques étudiées en recherchant certains
effets de simple style (emphases, incises, ellipses,
anaphores, etc.) et en adaptant la structure narrative aux
effets recherchés:

WA NININ NN QDY DN MINNWA 09PN Y1) 210 0T AN

NINTP = DINNAIL,D'PTMVN [AND NIAINNA DTRTIN DTUY .APMUn
TN ,NY TN, 1WA .2N1200 N7'aNn N2 NATANN |'TRINN
W',N119 701 ,|ND |12 V0NY7 N2 0227100 22 NN NA'NTA ,NNINN
NIPN YW1 IX2INNY NINIZN 7Y ,0NMINWN W1 0'w1Id 7Y 1190
YmMany TMN NYUTIY,NNID0N NI NN 1WA 09N IWTNNNY
.NAI0 ¥ TNR YA ,LPY 7Y TAR Va1 —

— Situer dans I’'espace les personnes ou les objets en
maitrisant la plupart des régles et marqueurs courants :
,1T27I02 .0 N2 09N 0IRN "I'wRA DY D7RIY 10N YW N2
TORI ' TR 021N Y TIV ,UP12,IINKRAT,IWRIN 129N IR DIRN
D'NN,NTI2N 7Y IIRAWN TXA .NTIRN NINXG DR D' .IRNYN
W INNNAI U0 P70 KX 2NN .NRIARN DY 00N 9N NI
.NTaN

— Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels ajustés a la situation et en maitrisant
I'expression de certaines relations d’'antériorité, de
concomitance et de postériorité :

1271 P70 N IRAXD NN L1948 NIwA YNIW! NI MNP TRN
<A1 NaIpNA , NN NNPN 197 NNIK?N NINT 11111
JTNUN KAX? NMYNN DR 1290 "N"n%an" "naann" ma nnnnnn
D2 .0'w1 %712 ,NTTN 72 112V N2INYT 190 NN'WN,N2TIN DIp DY
NIN ANVUY 7'UNN 'IRAXD NIN'WR L NIRAYY 92 0NIWY INK7 010
72107 PN NIMNRD NYINN

— Exprimer de fagon nuancée et avec précision une large
gamme de sentiments (surprise, regret, déplaisir, dégoUt,
affection, compassion, honte, tristesse, etc.):

DY NWIN 72U 119'0 NT.yaAR78 NN 7w "a" b1on N MINT 2INNK
D210 7Y ON'NN MUTUTIN .WIANNY7 NNYXN K7W ,0700K K'Y
[N'T 92N 98P NNPY 09212 078D DNATY MYHnNn, NN
Y278 NN .N'A%0 07X NN DA ,N702N0 NTNA X271 N2 NIRYA
121¥U NN 11X 7120 NNDO KN .AXIWN NTIYAT NN NpNY

— Organiser et structurer un récit ou un propos en employant
une large gamme de connecteurs logiques et
chronologiques imbriqués dans des structures complexes :
DI TR, TNR T¥N .N221IN NI RIN 781w 01w 7Y IRAND NN

12290 NIANp 0'NW71,09150 DTPana 2"'nya My 0'wa ,narnn
DININ NINN IR D'P DTHANA NINTWA X7 |20 ,NNT DY .YNIN
NINIWN NI N2N .[712 IR D210 TN K? "Nt 120 12%1,0'wp




["X7 W NINT DY .07 TIN'D 20 DRI AXIAp 72 12w ,NIMmnan-1in D2 1IN XANN 12T 7Y 19102 .0 NI WNA NINAYNYAI NITHa]
.01 [TU NIIA 7NN ||1'7 NITNNY I "2 NNnnY o"nIpI' D'T'Pana ninni, JA'RY O'WIN DA |3I7 NIT'PAl 079

— Exposer et expliciter un projet, une intention, une <MIN70 YRNN7 NINIM

projection dans I'avenir: — Exposer avec différents degrés de conviction un projet, une
NN TN "I|J|n'7 12T 072 "M 19T D'¥I2'PN apll ,80-N NiAw TV intention, une projection dans |'avenir, Yy compris incluant
.M2NY 127 Y22 NI ANTR TaY w0 TR, wTn DTN vy nnn | d’autres personnes:

DN 9102 72K .DNIND NI'NY IX D20 ,INHN'Y 1AW Y130 'T0'N D'212NN 1INIX .IPINNA D'WIIY YONY? NNawnn 71 Yo ,Nan Y'pa
MY NING DN NIIRY N2V DN7W NIRYAN 2V NNY DNXYA %V TIN%7 N'N N7LRN .D2DNN NN, 12 NT211 'Y NNA0W 19231 119
— Formuler des hypothéses en employant des structures pour "IN TN NIMIVAYN NN NIN? D31,ANIWNA 7Y NNIbDNN
exprimer son opinion de maniére nuancée ainsi que des JINJW1 M1 AYAIN N'AN NKTY ANIa
structures hypothétiques : — Exprimer avec aisance différentes modalités de la condition
DTRIYY ' N1 DMYAY 210 [V NN 2195 vonin Dr nuTe Ny ax | (irréel, conditionnel) :
2107 VD12 91TV DTN 2122w NG 212t 2R ,NMMIN 0T 0200 1200 212! N RY? NRINL,OIRNAIN DM19M071 [1I'NT2 71 7221In 0 V21PN 17'R
.[TAINI NN POUNNY K71 DMV NIT NINNA D'NNINY DTN ,NINT DY .NIANRI NI NNIV0NN NIK IRNY

DNIX 97¥7 DI0INI DIMNMK DWYINRA NRIYN DRARIY 0NN
NIYNYNNI NIYINNN NIK 11AUN7 212" Vi221pnY [aNT, NpiTn nixa
[AN,NITAIVY? 'DI7NY [NNI NN NIDDM LD 72 17'K .ANIVDNN 7Y

MINNAY 'WIINN 119100 NX NINIZ N7I21 DR DT'0an Ny
X7 NIN OK DA ,NNILD'NN NIANYT DN 212! V12710 ;72 .0'WNIND
.NUAY 18] PITA ANIR INNAD T'RN

— Etablir une corrélation, une relation de proportionnalité
entre deux faits ou situations:

NININNYI T P1a? RN N1DIN 72,010 N2IN N22wWnn NNY 7212
N'IANY 12'01 NN N22WN NN ' PRAIM YR .A210 NIYY0Ip
NI 12 DNYANAY 0121 WIN TAIYY N :NIponn .NAIL NNIDWN
.D"NA NIPMWAar NI ain

Interaction orale et écrite, médiation

En classe terminale, selon les situations et les besoins, les éléves collaborent efficacement avec leurs pairs. Ils peuvent faire
expliciter différents points de vue afin de faciliter la compréhension, s'aider de I'intonation, des hésitations pour identifier le
point de vue des interlocuteurs, expliquer ou transposer pour autrui en des termes courants ou imagés une référence implicite
pour rendre accessible un contexte culturel. Ils peuvent, enfin, échanger, vérifier et confirmer des informations afin de faciliter
la compréhension de tous. Les jeux de role, les travaux de groupe, les débats, les échanges avec des interlocuteurs natifs et les
correspondances scolaires sont autant d’activités propices a I'expression, aux échanges et a la médiation. Les projets
pédagogiques permettant de découvrir des auteurs ou des artistes de I'espace hébraique offrent aux éléves la possibilité de
s'exprimer sur des sujets ancrés culturellement et de consolider leur maitrise de la langue et leurs compétences interculturelles.

En situation d’interaction ou de médiation, I'éléve développe des compétences de communication. Il apprend a développer
des relations constructives et a gérer des difficultés.

Ce que sait faire I'éléve

B1

Il peut aborder une conversation en langue standard clairement articulée, sur un sujet familier, bien qu’il lui soit parfois
nécessaire de faire répéter certains mots ou expressions et méme s'il peut parfois étre difficile a suivre lorsqu’il essaie de
formuler exactement ce qu'il aimerait dire (expression de sentiments, comparaison, opposition).

Il peut prendre part a des conversations simples de fagon prolongée tout en prenant quelques initiatives, mais en restant tres
dépendant de I'interlocuteur.

Il peut résumer (en langue Y), I'information et les arguments issus de textes ou dossiers, etc. (en langue X), sur des sujets
familiers. Il peut rassembler des éléments d’information de sources diverses (en langue X) et les résumer pour quelqu’un
d’autre (en langue Y).

Il peut donner des consignes simples et claires pour organiser une activité et poser des questions pour amener les personnes a
clarifier leur raisonnement.

Il peut montrer sa compréhension des problémes clés dans un différend sur un sujet qui lui est familier et adresser des
demandes simples pour obtenir confirmation et/ou clarification.

B2
Il peut exposer ses idées et ses opinions et argumenter sur des sujets complexes familiers, identifier avec précision les
arguments d’autrui et y réagir de facon convaincante en langue standard.

Il peut conduire un entretien ou une conversation avec efficacité et aisance, en s’écartant spontanément des questions
préparées et en exploitant et relangant les réponses intéressantes.

Il peut (en langue Y), faire une synthése et rendre compte d’informations et d’arguments venant de diverses sources orales et
écrites (en langue X).



Il peut comparer, opposer et synthétiser (en langue Y), des informations et des points de vue différents (en langue X).

Il peut organiser et gérer un travail collectif de fagon efficace, agir comme rapporteur d’un groupe, noter les idées et les
décisions, les discuter avec le groupe et faire ensuite en pléniere un résumé des points de vue exprimés.

Il peut aider des interlocuteurs a mieux se comprendre et a obtenir un consensus en reformulant leurs positions ou, a
I'occasion de rencontres interculturelles, reconnaitre des points de vue différents de sa propre vision du monde et en tenir
compte, clarifier les malentendus et discuter des ressemblances et des différences de points de vue, et d’approches en vue de
faciliter I'interaction ou les échanges et de permettre a la discussion d’avancer.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document. La colonne de droite

liste principalement les nouveaux apports du niveau B2.

B1

B2

Des stratégies

— Faire expliciter différents points de vue afin de faciliter la
compréhension par tous.

— S’aider de I'intonation, des hésitations pour identifier le
point de vue des interlocuteurs.

— Expliquer ou transposer pour autrui, en des termes courants
ou imagés, une référence implicite simple présente dans un
message pour rendre accessible un contexte culturel.

Des stratégies

- Echanger, vérifier et confirmer des informations afin de
faciliter la compréhension par tous.

— Rendre des informations ou des références sur un sujet
courant ou un contexte culturel plus claires et plus
explicites pour autrui en les paraphrasant de différentes
maniéres.

— Poser des questions, faire des commentaires et proposer
des reformulations simples pour garder le cap d'une
discussion.

— Compenser son manque de lexique en exprimant le sens
d’un mot a I'aide d'une périphrase ou une autre
reformulation (par exemple, « un camion pour voyageurs »
pour « un bus »).

Des actes langagiers

— Poser des questions précises a I'aide des adjectifs
interrogatifs portant sur la fréquence, le degré, la mesure :
Nn%1pnNn Nt N1 %3/ ? NiNap NITNRA NINMYARY DWIN TINK 1NN
N/ ?71U1IWKRN DI RN DWW N OND / ? 01D DR NN
071N 129NWN DT ITRA/ ? DINN 7 wTpnn NN in
? NINIWIN NN D'YTNN

— Donner des conseils, des consignes ou des ordres de
maniere souple et adaptée, ou y réagir, grace a des
impératifs ou des auxiliaires de modalité :

nawn 98/ Innnwa /."9i)" v1oa T naxa ,1vin 'R NIAn
2707 22N / INIR ITAR RTN IR /.07 M%Rwinw 1900 DX 7 1TNnY
77 XN AR/ .02Nna,1a / v DlaNNwnny 9% NIKDRN NN
W'.0W 12" 121 72K ,0'2010 X, [2 / Tnamnar nipn 0t ,nTYNnY? vinl?
I'N/ 3P N2 21N 0'wina 1% Da% 'RTA / NN |Irul 2
D'INTN NI? DR PITAN / .22IkW N2 imu? 2TMwN /.12 290K ,nwa
/NIN [2TUNI

— Demander I'autorisation et exprimer simplement la
permission, l'interdiction, ou des contraintes a I'aide d'une
gamme étendue de modaux:

N'11 (190N WNRNWNYT 10N / .71X2¥N 197 0'TN7NY N0 I'N
AwNN1 wNnwin? Twan /.n1ioxk 1900 N DNNNA AR/ .190n
WNNWN7 1I0NR / .'way X Npoan? NRX? 1IN / .t nn'wn?
.DI'N 91D 192 NN'WNN DX 0'D7 2N NNK / .0"W'N D17 awnna
.wnNa ANanNn 28N 1M 2 w2010 N 0TIn NNXY? 200N/

— Exprimer son accord ou son désaccord avec nuance:

71X 72N ,210 'V 0T/ NPTIX IR 7 AR/ ...102,]2 / .nntaon X

72 72 X2 'aN DVAN /. [NNan AT NN X7 N/ Pnarva Tiv we
NNILA X7 AN/ .2 Nawin K7 AN/ ..%AN,N21an AN/ NN nn'aon
/.. XN TR TYA / L.93K 1m0 unwa nt /i (v nte
INWN N0121 21X / .210 72 %2 'V X2 0T,NIV? NT 20 Drawinw)

/ NN

Reformuler en modulant son expression pour s’assurer
d’avoir compris ou d’avoir été compris (répéter, préciser,
clarifier, traduire) :

Des actes langagiers
— Poser une large gamme de questions pour vérifier qu’il a
compris ce que le locuteur voulait dire et faire clarifier les
points équivoques :
NR /?..0 TON? AXN DR/ ?2..00IR NNRWAD 110NN ANR P72 nnY
NN/ ?2pIv ANR/ ? MINK VA12W NN 7Y NIvnwnn nn n1'1an
/...an1% Manann,[n1 NN X? /...w nop

— Donner des conseils, des consignes ou des ordres de
maniére adaptée, ou y réagir, en fonction de codes
sociolinguistiques et pragmatiques :

NTIN /I nam Ny NT,"eini nank v 190" Nk XNp7 17 'NT
72 72 KIN,NTN DI0N DX NINTY? XY K2 wnn A / Inxmn v
NINT? WWaN / 'w%Y DI nTIAVn NN 7 IWAN /. nnTaw Dnnuwn
.PIN'YaNa 07090 72 NN 1IN0 /L'WY 01 |Nan 17 v ?20wAnn DX
/"2 XA N2 LI/ NN 'Y nnd ATNR NWUR, 2/ .niminToa /

— Demander l'autorisation et exprimer avec une large gamme
de moyens une (in)capacité, la permission, l'interdiction, ou
des contraintes:

nNX 2217 N2'T% 10K / .NIp NITNRA DY NIKYI 0'e)
17w 11N 0'NILA K7 DNN DX UTN 19NWN 2R /.0%w D'NITRD

— Exposer différents points de vue et présenter les différents
points de désaccord de fagon relativement précise tout en
dégageant des pistes d’entente possibles :

,2TNR TYN 28w NPI?NNA W NAwA 0OV NNMAa N7NY

NIy NIwy? 0N 0'Wal DN NI ,0{0YUN NNMAA 0TTYAN DAVID
D"NTN DVID DNAIYY? .0N'"N2A 2NN NIAT 'R N2TY71,Nawa
AWAN DXN .ININ T2127 ' DTN N2TNAY Wi DI' NID NAwY
NI212W2A DN1ADY1 117'N AN DNAY NINIPNPA D'POY NNMAaY 0raon?
NIMT

— Formuler des questions et des commentaires pour inciter
I'interlocuteur a développer ses idées et a justifier ou
clarifier ses opinions:

nn/ ? nannon NN NNIPN 17'R 720 / ? ATIR MIR ANK NnY?
PITAN? /... 2V NI DX Y2 120N ON NAWNK /....0IKNA
Na'N / ? NINTN NIponY? Nuan 'K /? N22 Nawin NN nnY/....naan




,2un? /. xpa/ ..,012'0% / L.NNNIN NINT/ ...]122 'N22n ONR

/ NINNK 0'9'2 ?1N2 N1 ORN / ?[IaNN IR nnY 'an AN/ nnaim?
212' NNX /... NMOIX1 /NM2va 0NAIK 'R /... 12 war / niha
.2 DA% nwpaa

— Utiliser une gamme variée de formules de politesse et
adapter son propos a l'interlocuteur en faisant preuve de
compétences sociolinguistiques, y compris a |'écrit :

17w/ ...n21n "2 DN AT/ VN TINA DT, NINKY DNAT 2V 0TI
%V N2 NTIN /.12 2V NNIYY? 1'wNIw nxN M, ReIN2 VT Nan
VY1anY7 100NN 78/ .12'22 NN'W2 TIRND DN NT,N9 DU NIR'IN
/ 7@ NUXNn NN 21'N2A 21pwa 13NIR,1ANaN 2V TN/ ...DINYT NN
/ ..NO0N NAIWN NNY T2 220 N1l 17w 0190 2V 0TI 1NN
...-7 N1297 "7V 77 TY2 2213 X2 NUX7? 728 ,NN7WW 2100 2V nTIn

— Relancer et reformuler de maniére souple :

0201/ ?Np TR/ 2T TIV 22p7 twan / ?101 Tt ?nnNa
nnY ran N/ .nthu mawn prTa/ L an AN oxr / LGNnnR
/ . ONIR 2INWY MY, 00K /.. W NINIR DXV DR TN /... 100D DNR
?NNILA DX, 'IRN? DR / ?...-2 NJIDNN DNN

— Utiliser une gamme étendue de termes permettant
d’expliciter et hiérarchiser une information :
L1122 0T/ ...w TANYT MIXT 122 MIR NN K7/ ...0TINIK IRY N
-¥ '2N7 2IwN 20 /LR MUT? NAIWNN NTIpan / apun X7 0T 7aN
..NNN Jun% / ..0aTYwiaoa/ ...

— Exprimer des émotions et des sentiments nuancés en lien
avec la thématique traitée :
M D72 N2 17T 072" 20 DITY NAIWNIN QU9 MINIPYI
DN%Y DINN 2V 'MDYAI D20/ D'T2'D 2V 'MNNM ,NYNain
N2ATY 072" 72 NIQ0II NITY MNP 12 INKR 72K NIMTIND DNINNY
NTI2IN TN, D"WAIN I'N DAY NIWIRND N9IPNI YIA'HA DN NIT?'N 2V
N2 72 N2

— Transmettre les informations pertinentes, y compris
quelques informations implicites d’ordre culturel, une
affiche publicitaire, une chanson, un texte informatif, etc.:

T2 NINVUY IUANY DIWIND 227 DTN 20 NN, 178 [NNRN DINID
IXWI DI7WY 1210 WY TN 'IRNY IR NN 017N TV NIMHRN
YMINY W1 N1DIPINTA NV NINYNY wATN 127 .INIK 7X17
NII'TA DY 171090 QN NN MY KIN NIRRT NN NIponn
DY DIYWNY 1NN |'27,91027 .[A1ARNIN7 DTN TN DX 1ND
.NNN71N 2V 9TV 01'D0%9N

7'N2NY7 0210 NN/ ...NIR DNRWA 12N ANR DR /? NTNR Duny
PINTD NTIPIN NN Y2

— Utiliser une large gamme de formules de politesse et
adapter son propos a l'interlocuteur pour intervenir au bon
moment, soutenir et terminer un échange, y compris a
I"écrit :

/ .N210 MTNY 22N ,02'M %3 DU NN XY AR ,NINKY NN Y nTin
/ ..0TIWNPNA N NIPRY NNd 2 ', N1Q'0W NN 1IN 11VUn TINA 1R
LG2AR DTN TN DINX N R/ ...00200 'R 2V 1WDXN DK IR
N2 DIY 2 NN N7 ,'MINKY N0 70U 127 pnivn NXann AR/
D'TAIV 12NIX / 111X NN 2R NIaY7 100NN 78 / ...una?

/ .0TNMpna 027 U7 9211 X7 N, 19K 1190 %V nTIN/ ...DaNIw1Y?
D27 NI7WY7 22IN X2 MUX? / .Awarn DTPNA Navdl nwpan NN 1721
IXIN D27 V'¥N7 TWaN DN, 2TR RIN 1 MNDAWN 192 IXINN DK
NN

— Reformuler les idées des autres et les intégrer de fagon
cohérente a son propre discours:
AWaAN /... NNNX D'7'N2 /... NNIR DXVA DX / ...,]12] 'TM1aN DN
/..Manxw 191 /..w N'R 00N AN /..MNRY 1Ina / ...wnib
TIV IR D200 NTIPAN 2V 9'0In7 XN AR/ ..NNNARY Nn? Jwnna
L WNINNT,|121 17w VTNN DR/ ...RWID

— Utiliser une large gamme de termes permettant d’expliciter
un processus complexe en le décomposant en une série
d’étapes plus simples :

N1 NI N1IN DAY 0N L,|*7197 W11 12 7Y NY'0IN 197
DY NIYRAI DIINTINA IR, NIRYIN NY212 112NN .0'WTIN Nnd
N2'NN 021N DRI DMTA DNIR 01772 NY'0IN 17NN .ANIY 171X
.Jonn 22 1IN n'wan

— Exprimer, avec précision, des sentiments et des émotions
en lien avec la thématique traitée :

"N D72 N2 19T 072 %0 NIMTY NMAIWRIN DU MNP
DN7W DINN 2V MODYII 0'201AN DT 2V 'MNNM ,Nunain

NA'TY 0'T2' 7w NI9DI NITY MNP ]2 1NN 72X NIMTINA BNy
NT2IN TN, D"'WAIN I'N DAY NIYWIRD N9IPNA YIA'pA DN NIT?'N %Y
N2 722 N N?

— Transmettre avec précision une information détaillée, y

compris des informations implicites d’ordre culturel :
9237 '20 pNX' DTN, INY NIK DI'N NINYIY 12'2,17W [NNND DIN)A
|'"ANNY K RIN .DI9WN TUA NINYRD T2 NIXYY IUANY D'WIRN
NVAIA NINHRY UITA 20 .INIK 9X17 71X 09W7 120 ww TN
NIN |X RIN NI'DIPINT NN NIPIZNN YNINYT wiwl ntopinTa
['27,91027 [0 QTN T DNINA 102 NITA DY n21090 qIn'Y
[21 AINN? NIPT NN .NNNAN 2V 1TV 012'D0%9N DY DIZYNY IR
21N 01%0NY7 TANNY IR NITR T2V NN RIN

Outils linguistiques — LVA, LVB et LVC

Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éléves, suscités par
une activité d’expression (lexique et grammaire de production) ou par une activité de compréhension requérant un repérage
plus fin des choix linguistiques opérés par |'auteur en fonction de ses intentions. En terminale, |la plupart des faits de langue
sont connus des éléves et font I'objet d’un approfondissement ou d’une consolidation, toujours en s’appuyant sur un
document authentique qui permet d’aborder le fait de langue en lien avec le sens. A ce stade de maitrise de la langue attendue
aux niveaux B du CECRL, la logique interne de la grande majorité des faits de langue est comprise. En expression, ces faits de
langue font I'objet d’un usage globalement maftrisé, méme si des erreurs peuvent subsister, surtout pour des structures
complexes ou des faits étudiés plus récemment. La reprise de ces faits de langue dans une démarche spiralaire reste

nécessaire, méme a ce niveau.

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de la

classe.




Phonologie et prosodie
Accent tonique

B1

Repérer le déplacement de |'accent tonique lorsque le mot du schéme ségolé se trouve dans un état construit. Par exemple
comparons T7! (I'accent tonique est sur I'avant-derniére syllabe) a 7xn 17" (I'accent tonique est sur la derniére syllabe du
deuxieme mot).

Repérer le déplacement de |'accent tonique vers I'avant-derniere syllabe a I'état construit :
(7'n NWNK) NWR — nW'NX (2210 NTYUON) NTYON — ATuon, (D'N'N NWW NNN%N) NnN7n — annn
Repérer I'accent tonique sur I'avant-derniere syllabe ou la premiere syllabe dans les noms et prépositions fléchis :
T ,102 '8

Repérer des mots d’origine étrangére dans lesquels I'accent tonique se trouve sur la troisieme syllabe a partir de la fin: ,j19%0
NL'OMIIN...

Repérer la place de I'accent tonique sur les emprunts (mots d’origine étrangere) et comparer leurs réalisations avec leurs
équivalents en frangais : 1A171'2 ou 1711 ,NITR'AN1TIN OU NITR'ANTIN.

Lexique en lien avec les axes culturels
L’emploi des abréviations et acronymes en hébreu

En terminale, les éléves de LVC remarquent la présence massive des sigles et des acronymes en hébreu. Tout d'abord, les
professeurs montrent leurs représentations graphiques, avec le géréche (exemples : 7' pour 111, aNa' pour 110a1N9) ou les
gérchaim (2" pour 1ILPIT, D"INN pour LIIQDI WII NIAN [ITVIN). On distingue ensuite les acronymes qui sont prononcés comme
un mot a part entiére et peuvent méme servir de source pour des mots dérivés, ainsi le mot n"IT et ses dérivés ninT,NNT?; 7"1N
avec son adjectif '"21n contrairement a 7"T, qui doit étre lu N2127 11N21. Les listes qui suivent en comportent d’autres exemples.

Pour la clarté de la présentation, les éléments lexicaux sont proposés ici sous la forme du masculin. Il est sous-entendu que,
lorsqu’il existe une forme au féminin, celle-ci doit étre présentée. Les exemples des formulations données en classe doivent
respecter une représentation équitable des deux genres et un traitement égal et non stéréotypé.

— Citoyenneté et démocratie

B1 ,LAWNN NN, |MIY ,WAIN ,NIPINT AN Y ,X'WI ,N7WNRNR WX ,NNMNA N0 ,07wnn  NINAT NN, 7ot ping,aping,ping, NI ,Namm
,NIX VIR 2N ,N0MD 0T ,NNP  NYMNIRAY NN AN, DIRYD PINNIRWYN PING,NTAENT NTaN ,NW0IPImnT DTN NaTm ,npmT Ly
21, MNnN17 N AT, ,N TR, NN 0IRL,0TAL99R ,TPan

B2 ,7'TO KAX,0'RI7'M ,0IINN , 011179 ,M12N PTX,20 110N ,DIK70 N, NNIK? NINT,NNTAR NTI90 ,NMT N1ad 103N wain 0T DAt
"21,NMTAR NTI9N 7022 [I1Y,0T1'09 ,071p ,0" 1P ,'KAX DDA ,NANT VA NaX

— Héritage, archéologie, mémoire

B1,NnITV ,u0N ,]11'N ,NNXIN,[N2'T ,NINT,NT2N,ARIY 2181 ,T1I21 12NN ,N%'0p ,N7%12,202n ,0TY ,NIoN ,0'wIY ,ntIN ,RXIN ,N2'0p , 11T I
,NDITIN , AN ,912,NMIA2 ,NAI7IRIN,OINXAN ,NIN'AN , 0,700 ,7911,770 , AN ,AIN'Y,|1220 ,NNIAN AT, N9 ARTiY,0Ip™Mm,|N2'T NN
"I21,n91pn ,' 2N ,1"IN 1NN ,N12Y ,WTHn NIy ,N700 0' NN ,0pMy 0'and

B2 [1N2'T,NIAINY ,VWIN TVIT,DIAN N, 900, NI, MR, W DTN, NAINID AW, DTN, IT-2 AIRT, XY AT, TIVN 09000
"21,0mMY TR N, INN 1PN ,NIAID]AY ,0MM ,NRYIS ,NMITN NN ,APDN0R DMK NN, IN,MIKY 'R ,NVawn ,apip

— Société et éducation

B1 na1wn ,n%avn,0'T?' N'a,712'N,0'27Y,%TIN ,NN2Vn ,0'NTA,D'TIWN ,NI37210 ,7'%aK ,NIUTR ,NDY)R ,NIDYY NYINN,MIAN-11 im0 10
,N117 TN, 000 ,MT,TIN,117'0,'MA700 ,0AY ,NAIZINTIR ,DTYIRIXI0 ,0TRITATIN ,A'0P7217 ,0'0N NIaNIY ,qIn'w ,NIT?' NN RN
'I21,01VM ,AN,12'NN TWA L NR'S ,NTIan ,WTIp TN

B2 nixnx ,0My9,]12'N2 0'NT,NUpWN ,071V ND'AN ,0'271VUN NI ,N2I2'N 01220 ,NI'wal NiYva,0' 7' 2173 ,2100N,02'0,12901 ,N190n
'121,0'TIN"? N3N ,0NV9

— Cinéma et télévision

B1 ,nnnn ,via%1p 1pan ,Mipa ,nniT,07'2u ,NNN ,N1T0,0'I17'X ,21p-09 ,N2MV , NN , 00N ,[97IX,|PNY ,'NDMON 07X '8N ,010 V71D
'121,019 ,TAVIN ,72'DDA

B2 NIjpa,'wInva,'MNN%N-'0ax /'po'axa 10N ,'TIVN DD ,N'DKD ,N'TAIP ,JIR'T,DMANA LN ,DAN NTIPI NN ,NIJN 'DID ,0j1IA LD
"I21,n'M1an

— Littérature

B1 119'0,N'97AIMIDIN ,N'DIAIA,'ADPAD ,A'DPMAINR I ,A'001 1910, NP, NARTAN,NNKR ;1900 ,NIRT N0 NN, [XAN XD 190
1
121,"W'R

B2 ,NI9xLA ,A'DIN ,NINT-1901 ,1IX'N 1901 ,UTI' 22 1901 ,NNXY NIYTIA ,AXIYN ,N2MN3 [1220 ,N12A ,DAN NTIHI 0PN ,NAWIA TV
1
121,NWIRN



— Communication, médias, rhétorique

B1 ,jjm ,Nn'M12N NW AN ,0I7'Y ,NINY ,'WRY IV ,0TA NN ,|'anp ,N'aIn MY ,1nNn ,nand ;101 01019 ,Nnidna , NIwTn ,NIYpN
LTI NNDANR ,0INI AW L,UTNA WY NN ,0NPYON ,NN21910 ,NVawn ,uawn 1A ,70n , IV, [VIL ,U1awn ,0INI TN pha ,Np7ar
121, NMIINN N2'2,]19DINAD L2171 ,NENA NI'DI9 ,ApYn 2127 ,1210

B2 ,121012I0 712,01 21,913 NAW 20 NYUT ,NpI70n ,UTm NNLAX ,UTN NIAWR ,NNI0IA [ID10 ,NAIAN NARN N ITY VT NI, NMIAN 0
121,NWI,NPUN ',V 129 ,NINa TIp ,NIAYNINA NIIWA MDA AT ,NAPA MIYHN ,01N1 NN L0007 PI'Y ,WANWA NHIN ;12100 NNDANR

— Guerre et paix

B1 ,|122% NnN%n ,119'1 DI NANY77 0NN NYYW NRN7A ,WTH UXIN ,NIRAXYN NNN7R,DI7W NIN'Y ,|NNI XY ,DI7Y DI0N ,UX1N A7) ,NnNY%N
121,0"x ,2"aw 2" NN, 2010 ,ANN,INAN DY L, DINDY , NIZNINN L, NIPNINN ,NA01 L1119 ,wi1 ,Nwi%9 ,21010 ,VIA19 WX NH09N ,NTAMIN

B2 ,0ND |I2ON,NNPI, 120 NNN%R NPT NNNYA ,NINGK U ,DIT TRV, DTS ,N9pNN ,N1AN 910N iAW N2 ,VIXD 2NN ,Nwa ,nIipn
N0 ,N1p NT'NY,NMANP N0TIN,0INNIM ,D'721 2'0 LMW 2'0 L2201 ,11N0 NI ,0NNTRA DY, NIKAR NIVIA9 ,NNN70n 2T ,0772 Nnniy
"121,"N L 'VrTInn 20,21 on

Grammaire B1/ B2

En classe terminale, I'usage du futur dans une large gamme de verbes est consolidé. Les éléves sont capables de formuler des
phrases complexes de différents types. En LVA, les éléves lisent et forment des phrases a la forme passive ainsi que des phrases
exprimant la condition non réalisable.

Les faits de langue marqués en bleu correspondent plutét a un niveau B2.
Le verbe

— Présent
¢ (B2) Reconnaitre et utiliser des verbes dans les formes passives (employés parfois comme adjectifs) avec ou sans le
complément d’agent.

.N2'0N% DTN DN/ IR 2w1an TIRD / .12%W N7nann T 20 20N N701n nNann / .wThn o' 22 AN21 0T 119N

¢ (B2) Reconnaitre et utiliser des phrases contenant un verbe de perception au présent, au passé ou au futur suivi d’un
verbe au présent (en frangais un verbe a l'infinitif) :

.0NY D'T?7'N DR MunY / .01%10 DNIK RN 1IN
— Impératif
¢ (B2) Reconnaitre une large gamme de verbes a I'impératif : 1'212 2720 N KI1xn? 117 N 1inn 1wo7nn Ioiw7 1o | nnan 127
N9 3NINNY 7Men nxy Y nnw.,

— Passé
e Consolider I'usage des verbes au passé ainsi que le passé périphrastique pour exprimer I'habitude dans le passé et le
désir. Exemples : ININ w297 nNn M/ 278w NIR 2IRWY XN MR/ .010p 21N 0T NDI13N N7 03710 1.
¢ (B2) Reconnaitre et utiliser des verbes dans les formes passives avec ou sans le complément d’agent :

WA 'YIPA NNTRA DTV / 1700 T 2INNK 021w [nwnn / .[ADIMA TIT T 2V AN22 NTh 190N

¢ (B2) Utiliser le passé périphrastique pour exprimer la condition hypothétique : NN'n 7w N8N ,NPIANL TAI? M (17'K) DR
nanwn.

— Futur
e Reconnaitre et utiliser une large gamme de verbes dans toutes les formes a I’'exception des formes passives 2via et 2valn.
e Reconnaitre et utiliser les deux formations principales du va au futur : 72IVar / 7vax.
e Utiliser le futur pour exprimer un ordre.
e Employer la tournure TNy1 %19 + 9X pour exprimer la défense : 1IV'wn T2 NN X!
¢ (B2) Reconnaitre et utiliser I'impersonnel au futur : 121ILPIKA NIJIO NN AAN' NIWA.
e (B2) Reconnaitre et utiliser des verbes dans les formes passives avec ou sans le complément d'agent :

21NN WM ARTRD DY/ N7000 TV 021w 1awnn / .anpa onnt annn
Le groupe nominal

— Repérer des chaines (succession) d’états construits et placer le déterminant devant le dernier mot de la chaine. Exemple :
ND1IN N Nan.

— Reconnaitre et utiliser différents types de noms dérivés d’autres noms ou adjectifs. Exemples: :|"ixn ,nIaR R NITT T
191 291, NN,

Les adverbes

— Reconnaitre et utiliser les locutions adverbiales qui indiquent la réciprocité : nTNX NT,"2WN NN TR



Comparatif et superlatif

(B2) Reconnaitre et utiliser une large gamme de comparatifs d’égalité :
-2 91pna -7 nont -2 NNITA ,-7 NRIIYN1,D03 )2 ,-¥ 190 ,-w OWI ,-7 NnITa
(B2) Reconnaitre et former des phrases comparatives comprenant le mot twxn:

J197¥2 TWNN NINDITIN NING ' 78w/ .01in'uY 'wNn D' NI Y NIMIANN NINWY?

(B2) Reconnaitre et utiliser le superlatif 11 : 1'wa N avn 1900 N At
(B2) Reconnaitre et utiliser d’autres formules du superlatif :

.07I1V2 N9 1WA NN NNRT/ .DTRA DINN D070 NnRYw

La phrase complexe
— Reconnaitre et former des phrases avec une subordonnée complétive exprimant la volonté, le souhait, I'espoir, le désir,
etc. (le verbe de la subordonnée apparait au futur) :

.N0"DL NNNIEDTIAA NYXN 1272 NANY 0¥ 11NN
.NIYN DWA 2'90N TI'W DN DIR7pNN
.DIIMNW RNPY? 12'WN 0NYIENNYI NN IRIN
— Reconnaitre des phrases avec une proposition subordonnée relative composée (avec préposition) :

TIND NNINWN 127210 DAY DHYYN!
L1121 X190 XITY 7w NIN AN ,11TNY 1YY ,wInY |IINKR

— (B2) Reconnaitre et former des phrases exprimant la condition irréalisable : T2l N 19'% /.01"92 2V IRWI My T NG

n'x¥N N NYp.

Racines et schemes

Distinguer les racines "7 des racines NP7 - mMp / NP7 — X 1 X"

Repérer la régularité du schéme de maladies : '121 ,nVaw ,nanw ,N1%3 ,N71,N1210 ,N2NX

— (B2) Regrouper certains verbes de racine 1"a de la forme 7'wan ,%va et Yvain, et repérer leur régularité : —%an /71919 — %91
Yam / any.

— (B2)Repérer la régularité du schéme d’état physique ou mental : '121,[INJ'T ,|IARD, |10, [NV, |I'DY , [IVAW



