Programme de japonais pour les classes de lycée général et
technologique
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Préambule commun

Les programmes de langues vivantes étrangeres et régionales, qui ont, entre autres, pour référence le Cadre européen commun
de référence pour les langues (CECRL) et son volume complémentaire, visent a faire acquérir a |I'éléve des compétences
linguistiques solides, une compréhension culturelle approfondie, et un esprit critique affiné. Les entrainements variés et



réguliers sont essentiels pour développer, seul ou collectivement, des stratégies de compréhension et d’expression qui
conduisent a une indépendance progressive dans toutes les activités langagieres :

— compréhension de |'oral : écouter, comprendre et interpréter ;

— compréhension de I'écrit : lire, comprendre et interpréter;

— expression orale en continu: parler en continu;

— expression écrite : écrire;

— interaction orale et écrite : réagir et dialoguer;

— médiation : comprendre, interpréter, réagir, communiquer, coopérer.

Les activités langagieres sont indissociables les unes des autres, et s'articulent entre elles — la médiation étant a l'intersection
de la production et de la réception — en fonction des situations de communication prévues par le projet pédagogique. Toutes
se répondent et se renforcent mutuellement.

Dans ces programmes, la nomenclature LVA/LVB est utilisée en collége en correspondance avec LV1/LV2. Les niveaux de
maitrise linguistique visés en LVA, en LVB et en LVC sont indiqués dans les tableaux ci-dessous. La LVB est présentée avant la
LVA car cet ordre correspond a la progression des niveaux du CECRL (a noter : lorsque le niveau visé est accompagné du signe
« +», cela signifie que le niveau supérieur est atteint dans au moins I'une des activités langagiéres).

Niveaux de maitrise linguistique visés pour le collége a la fin de chaque année

Classe LVB LVA
6e Al Al+
5e Al+ A2
4e Al+ A2+
3e A2 B1

Niveaux de maitrise linguistique visés pour le lycée a la fin de chaque année

Classe LVB LVA
seconde A2+ B1+
premiere B1 B1+
terminale B1 B2
Classe Lvc
seconde Al+
premiére A2
terminale A2+ [ B1

Les contenus culturels sont déclinés en axes et en objets d’étude au collége et au lycée. Les axes sont au nombre de cinqg en
classe de 6¢ et au nombre de six de la classe de 5¢ a la classe terminale. Le sixieme axe est spécifique a un pays ou une région de
I'aire linguistique concernée. Pour chaque axe, plusieurs objets d’étude, proposés a titre indicatif, ancrent les apprentissages
dans le contexte spécifique de chaque langue. Les axes, qui ont pour fonction d’aider les professeurs a élaborer des
progressions pédagogiques couvrant des champs variés, sont a traiter de la maniére suivante :
— en 6¢, les cing axes doivent étre étudiés dans I'année ;
— en 5¢, 4¢ et 3¢, cinq axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I'axe 6 ;
— au lycée, dans la voie générale, cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement
l'axe 6;
— au lycée, dans la voie technologique, au moins trois axes sont a traiter pendant I’'année, I'étude de I'axe 6 étant vivement
recommandée ; au choix des professeurs et selon ses classes, les autres axes peuvent aussi étre traités.

Les professeurs peuvent traiter les axes dans |'ordre de leur choix. lls peuvent aussi en associer deux, reliés par une
problématique commune, dans une méme séquence.

Les professeurs abordent chaque axe a travers un ou plusieurs objets d’étude.

Les professeurs s'attacheront a ce que les objets d’étude choisis soient toujours contextualisés et ancrés dans la réalité de l'aire
géographique de la langue étudiée.

Des précisions sur les objets d’études proposés a titre indicatif dans chaque programme sont mises a disposition des
professeurs sur le site pédagogique du ministére :

— pour le collége (objets d’étude) : https://eduscol.education.fr/164/langues-vivantes-cycles-2-3-et-4

— pour le lycée (objets d'étude) : https://eduscol.education.fr/1726/programmes-et-ressources-en-langues-vivantes-voie-gt



https://eduscol.education.fr/164/langues-vivantes-cycles-2-3-et-4
https://eduscol.education.fr/1726/programmes-et-ressources-en-langues-vivantes-voie-gt

Objectifs généraux de I'enseignement des langues vivantes étrangéres et régionales

La formation du citoyen éclairé

L'apprentissage des langues vivantes étrangeres ou régionales fait partie intégrante de la formation intellectuelle et citoyenne
des éléves. Avec les autres disciplines, il améne I'éléve a comprendre la diversité et la complexité du monde pour y évoluer en
citoyen éclairé.

L'apprentissage des langues vivantes, parce qu’il développe les compétences de communication ainsi que les repéres culturels,
ouvre la possibilité de percevoir dans un contexte international les enjeux interculturels et sociétaux contemporains en
prenant en compte leur dimension historique. L'apprentissage des langues contribue ainsi a former I'esprit critique et a aiguiser
le discernement.

Apprendre une langue vivante étrangére ou régionale, c’est a la fois prendre conscience de son identité, I'affirmer et découvrir
celle des autres. Dans le monde d’aujourd’hui, la maitrise des langues vivantes facilite la mobilité virtuelle et physique des
jeunes pendant leur scolarité et ultérieurement. Cet objectif suppose un engagement de I'éléve tant dans sa formation
intellectuelle que dans sa relation avec les autres. Ainsi, I'apprentissage des langues vivantes, par la médiation interculturelle
qu'il suppose, favorise la construction de compétences psychosociales, qu’elles soient cognitives, émotionnelles ou sociales :
oser parler une langue nouvelle aide, par exemple, a mieux exprimer ses émotions et a gagner en confiance ; découvrir autrui et
sa culture (dans le cadre du cours ou d'une mobilité) permet d’avoir une meilleure conscience de soi et de développer des
relations constructives.

Avoir une maitrise de la langue et de la culture suffisante pour s’ouvrir aux valeurs humanistes, disposer d’atouts pour préparer
son orientation, favoriser I'insertion sociale, assumer sa fonction de citoyen, dans son pays, en Europe comme dans les autres
pays du monde, tels sont les objectifs de I'apprentissage des langues vivantes.

La langue et la culture : un apprentissage indissociable

Pour atteindre ces objectifs, les professeurs proposent un enseignement ou langue et culture sont liées afin de garantir la
communication de qualité que vise le niveau de locuteur indépendant. Ainsi, le cours de langue vivante étrangére ou régionale
est un cours ou I'on pratique la langue cible, moyen de communication, objet d’étude et vecteur de culture. Cette relation
entre langue et culture constitue le coeur de la didactique des langues vivantes.

Les singularités culturelles d’un pays, historiques, géographiques, sociologiques, mais aussi économiques et scientifiques, sont
étudiées de maniere fine et nuancée afin d'éviter stéréotypes et visions folkloriques. De méme, la production artistique sous
toutes ses formes est étudiée dés le début de I'apprentissage.

Pour ce faire, encourager la créativité en s'appuyant sur une démarche faisant appel aux différents sens contribue a la
motivation et a 'engagement de I'éléve, comme y invitent les repéres culturels des programmes. Les axes culturels, propres a
chaque niveau de classe, se prétent par ailleurs au travail interdisciplinaire et permettent d’évoquer les connaissances et les
compétences acquises dans toutes les disciplines et de donner ainsi corps et sens a I'apprentissage de la langue cible. A ce
titre, I'vtilisation intégrée de la langue vivante et d’autres contenus disciplinaires en DNL (discipline non linguistique), en ETLV
(enseignement technologique en langue vivante) ou en EMILE (enseignement d’une matiére intégrée a une langue étrangére)
permet d'approcher les spécificités de ces disciplines dans d’autres contextes éducatifs tout en développant les connaissances
qui leur sont liées.

Les langues : une fenétre ouverte sur les autres et le monde

L'apprentissage d'une langue vivante étrangére ou régionale, et a fortiori I'apprentissage de plusieurs langues vivantes, ne
saurait étre réussi sans faire ressentir a I'éléve le plaisir a étudier la langue et la culture d’autres pays.

Chaque langue apprise et parlée permet d’éprouver et d’exprimer un éventail élargi de sentiments et de pensées. Cette
augmentation des moyens d’expression ouvre de nouveaux champs de liberté et favorise ouverture d’esprit et tolérance.

Contenus et objectifs d’apprentissage

La formation culturelle et interculturelle

Pour comprendre pleinement une langue, il est nécessaire d’explorer les nuances culturelles qui la sous-tendent. Il est
également nécessaire de progresser dans la maitrise de la langue pour comprendre pleinement une culture.

Chaque langue porte en elle des éléments uniques de la maniére de percevoir le monde, de structurer la réalité et d’envisager
des concepts abstraits. Ainsi, les structures syntaxiques, les expressions idiomatiques et les proverbes révélent des aspects
profonds d’une culture. De méme, la langue est traversée par I'histoire, les traditions et les croyances et, plus généralement,
par les valeurs d’'une société. Apprendre une langue, c’est donc s'immerger dans I'histoire d’une culture pour mieux la
comprendre. En outre, la culture influence la communication interpersonnelle, les formes de discours ainsi que la gestuelle
associée a une langue. Se familiariser avec les éléments culturels favorise une utilisation efficace et correcte de la langue en
contexte.

L'enseignement des langues vivantes vise aussi a donner a I'éléve des repéres précis nécessaires a la construction d’une culture
générale solide. L"éléve est exposé pendant toute sa scolarité a des repéres historiques, géographiques, littéraires et artistiques,
sans omettre les domaines scientifiques et technologiques, qui élargissent progressivement ses connaissances. Ces repéres



pourront se construire par la lecture et I'étude de textes d’auteurs ainsi que par I'analyse critique d’ceuvres artistiques dans
toute leur diversité. Les expériences vécues hors de la classe (expositions, spectacles, concerts, mobilité, etc.) constituent des
prolongements profitables.

Doter I'éléve d'une culture générale, c’est lui permettre d’accéder a I'indépendance langagiére, de devenir un citoyen capable
de s’interroger, de faire des choix, de défendre ses idées, de coopérer, de porter des valeurs. |l sera par ailleurs en mesure de
contribuer a une compréhension mutuelle dans un contexte interculturel par les compétences de médiation qu'il aura
acquises.

L'étude de la langue
Développer progressivement I'lautonomie de I'éléve

L'un des objectifs de I'apprentissage d’une langue a I'école est d’amener I'éléve a utiliser la langue de fagon autonome en
tenant compte de I'environnement dans lequel il peut se trouver et ouU il agit. Cette autonomie s'acquiert par un entrainement
régulier et une reprise fréquente des connaissances antérieures (selon une approche dite spiralaire) de la sixieme a la terminale.
L'accés a I'indépendance langagiére (correspondant au niveau B du CECRL) suppose des connaissances solides, mobilisées en
situation de communication afin que I'éléve puisse, par exemple, dialoguer dans des situations variées, réagir, décrire,
argumenter, imaginer ou bien encore transmettre et coopérer. Cet apprentissage est progressif. Pour enrichir sa
compréhension et sa capacité a interagir de maniére efficace, |'éléve est progressivement exposé aux variations d’accents et
aux spécificités linguistiques régionales ou nationales. Dans les parcours ou dispositifs linguistiques renforcés (parcours
bilangues, parcours bilingues, I'option langue et culture européenne, les sections internationales et binationales, les sections
européennes ou de langues orientales, les parcours renforcés par des disciplines non linguistiques), les professeurs s’appuient
sur les objectifs linguistiques du niveau supérieur détaillé dans le programme de I'année ou, selon les besoins, dans le
programme de I'année suivante.

Les composantes de la langue

Composante pragmatique

Une langue est avant tout un instrument de communication (orale et écrite) qui va au-dela du seul sens des mots et de la seule
construction des phrases. La situation de communication et I'intention des locuteurs sont autant d’éléments a prendre en
compte pour conduire I'éléve a I'indépendance langagiére. La composante pragmatique sous-tend la compréhension et
I'utilisation de codes langagiers associés aux formes de discours en rapport avec le contexte et la visée du locuteur (décrire,
raconter, expliciter, argumenter, démontrer, débattre, faciliter les échanges, etc.). Elle comprend la capacité a déduire
I'implicite d'une situation de communication, a appréhender la maniére dont le contexte modifie le sens des mots et de la
phrase (par exemple, I'humour ou l'ironie). L'éléve développe ainsi des stratégies qu’il est amené a mettre en ceuvre dans un
contexte précis : I'organisation et la structuration cohérente du discours en fonction de |'objectif et de la situation de
communication.

Composantes linguistiques
— Phonologie et prosodie

La phonologie est étroitement liée a la maitrise d'une langue vivante et se situe au croisement des mécanismes mis en ceuvre
lors de la réception et de la production. Elle se compose d’un ensemble d’éléments parmi lesquels la prononciation et la
prosodie (incluant l'intonation, I'accent de mot, I'accent de phrase, le rythme et le débit). Elle met en évidence les liens ou les
écarts entre graphie et phonie. Elle renforce en outre la connaissance par I'éléve de la réalité linguistique et culturelle des
différentes aires géographiques dans lesquelles une langue est parlée. La maitrise phonologique et prosodique contribue ainsi a
lever les obstacles propres a la compréhension de I'oral et favorise la mise en confiance de I'éléve appelé a s’exprimer.
L'attention portée aux spécificités et aux variétés phonologiques d’une langue doit donc étre constante de la premiére a la
derniere année d'étude.

- Lexique

L'acquisition d’un lexique toujours plus étoffé de la premiére année d’étude de la langue a la fin du cycle terminal est
fondamentale pour comprendre et interagir ainsi que pour appréhender la culture des différentes aires linguistiques. Le choix
du lexique étudié en classe est fortement lié aux axes culturels définis par les programmes et aux supports retenus. Ce lexique
est progressivement enrichi et régulierement réactivé en lien avec les objectifs d’apprentissage. L'acquisition du lexique
consiste en la mémorisation de mots et d’expressions lexicalisées et idiomatiques toujours en lien avec un environnement
culturel et une situation de communication. L'amplitude et la précision du lexique permettent d’accéder a une pensée
complexe, d’appréhender le réel de maniére autonome et de développer le sentiment de compétence. La lecture de
documents de nature variée contribue a I'acquisition et a la réactivation du lexique. Les outils numériques peuvent y étre
associés.

— Grammaire

La grammaire (morphologie et syntaxe) constitue I'ossature d’un systéme linguistique sans laquelle il serait impossible de
comprendre ou de construire un discours, d'étayer sa pensée, de la préciser et de situer son propos dans le temps et dans
I'espace. L'apprentissage régulier et progressif de la grammaire, du début du collége a la fin du lycée, s'effectue en situation, a
la fois dans les activités de compréhension et d’expression, ainsi que dans des temps de réflexion sur la langue, d’explicitation
et de conceptualisation. Tout comme I'apprentissage du lexique, I'apprentissage régulier et en situation de communication de
la grammaire est indispensable pour accéder au niveau de I'indépendance langagiere.



Approches pédagogiques
Construire des projets pédagogiques pour agir avec la langue, s’engager et se construire grace a elle

Les modalités d’enseignement sont nombreuses et variées, mais, dans une approche orientée vers |'action (dite perspective
actionnelle), toutes supposent I'élaboration d'un projet pédagogique, au choix de I'enseignant, et renforcent la notion de
cheminement jusqu’a atteindre les objectifs d’apprentissage. Ce projet met |’éléve en situation d’agir et d’interagir avec la
langue en évitant le recours systématique a un questionnement écrit ou oral. Les professeurs engagent par ailleurs la classe sur
la voie de la coopération et de I'entraide.

La démarche pédagogique, qu’elle s’appuie sur une résolution de problemes (dans un contexte quotidien ou plus complexe),
sur un sujet de réflexion ou sur une étude de documents, conduit I'éléve a se documenter, a vérifier, a planifier et a rendre
compte. Cette approche contribue a développer I'esprit critique et la confiance en soi. Elle nécessite de présenter les objectifs
et les étapes de la séance et de la séquence : chaque éléve doit comprendre le sens des activités proposées et ce qui est
attendu de lui a chaque étape, en termes de réalisations ou de productions.

Varier les modalités de travail

Mettre I'éléve en activité, c’est 'amener a s’engager dans ses apprentissages et a mobiliser des stratégies de réception et de
production de fagon autonome. Plusieurs modalités de travail peuvent étre mises en place pour favoriser I'apprentissage et la
participation de I’éléve : le travail individuel, en binbmes, en groupes ou en séance pléniére. Les modalités sont choisies en
cohérence avec les objectifs linguistiques et le projet pédagogique et visent a accompagner chaque éléve dans sa progression.
Les activités d'écriture, individuelle ou collaborative, et de lecture, silencieuse ou a voix haute, ont toute leur place dans le
cours de langue vivante.

Les objectifs linguistiques et culturels du cours de langue vivante, en favorisant le travail coopératif et la découverte de
I'altérité, se prétent a une acquisition des compétences psychosociales en situation, qu’elles soient cognitives, émotionnelles
ou sociales. Ces compétences peuvent étre particulierement consolidées lors de I'étude de certains axes culturels au
programme.

Entrainer et évaluer

L'éléve dispose de temps et d’espaces consacrés a I'entrainement (individuel et collectif), a la répétition (individuelle et
chorale), a la manipulation, a I'imitation et a I'acquisition de stratégies transférables telles que la mémorisation, l'inférence, la
planification, la compensation, la vérification et I'autocorrection, la prise de parole, I’'entraide et la coopération.

L’évaluation porte sur les connaissances acquises et les compétences travaillées lors des séquences. Il est essentiel de proposer
des évaluations régulieres et de différentes natures (diagnostiques, formatives, sommatives) afin que I'éléve prenne conscience
de ses réussites, de ses progrés et de ses besoins. Ces évaluations, en cohérence avec les niveaux du CECRL, facilitent le
positionnement de I'éléve et mettent |'accent sur les effets de seuil, ces moments critiques oU les compétences linguistiques
atteignent un nouveau palier.

Prendre en compte la démarche plurilingue

Dans le cadre de |'apprentissage d’une langue vivante étrangére ou régionale, il est possible d’introduire ponctuellement une
réflexion sur les liens qu’entretient le frangais, langue de scolarisation, avec les autres langues parlées ou étudiées par |'éléve.
Les approches plurilingues et interculturelles aident a percevoir et comprendre les différences et similitudes entre toutes ces
langues. Elles valorisent la diversité linguistique et s’appuient sur les compétences déja acquises par I'éléve pour faciliter
|"'apprentissage de nouvelles langues. Ces démarches le préparent a évoluer dans des contextes multilingues et multiculturels,
tout en renforgant son identité linguistique et culturelle. L'exploitation du répertoire plurilingue de I'éléve est donc un atout
méme si le cours de langue reste avant tout un espace dédié a la pratique de la langue cible. Le choix des objets d’étude peut
aussi intégrer ces enjeux de rapprochements entre langues.

Supports et outils
Les supports pédagogiques

Les documents authentiques s’adressent a des locuteurs natifs dans des contextes réels, non pédagogiques. Sans étre proposés
de maniére exclusive, ils sont privilégiés en cours de langue vivante dans leur version d’origine ou dans des versions adaptées
ou didactisées. Qu'ils soient textuels (journalistiques, littéraires ou autres), visuels (extraits de films, de documentaires, ou de
réalité virtuelle) ou audio (extraits radiophoniques, chansons, etc.), ils exposent I'éléve a la langue cible avec ses expressions
idiomatiques et ses variations linguistiques. Ils représentent des modéles précieux et peuvent servir d’'exemple de production,
en accord avec les attentes du niveau visé, tout en restant des objets d’étude a part entiére.

Le choix des supports, qu’ils soient tirés du patrimoine culturel et littéraire, de ressources documentaires, de ressources en
ligne ou proposés dans des manuels scolaires, suppose une analyse approfondie de la part des professeurs pour en vérifier la
qualité et définir des objectifs linguistiques et culturels. Les manuels scolaires peuvent représenter une aide pédagogique en
fournissant a I'éléve et aux professeurs des ressources variées.

Les supports pédagogiques sont sélectionnés pour répondre aux besoins spécifiques des éléves, en tenant compte de leur age,
du niveau d’étude visé et du projet pédagogique. lls ne se limitent pas a I'actualité, mais s’inscrivent dans une perspective



historique porteuse de sens. lls sont contextualisés et leurs sources systématiquement précisées, afin que leur statut, leur
authenticité et leur fiabilité puissent étre vérifiés.

Le cahier

L'apprentissage repose sur divers outils, parmi lesquels le cahier (le classeur, ou encore I'ordinateur) occupe une place
essentielle. Il constitue un lien indispensable entre le travail en classe et le travail individuel de I’éleve, qui I'utilise pour
organiser et structurer les apprentissages de maniére personnalisée et de plus en plus autonome. Le cahier est donc un espace
d’appropriation des savoirs et d’entrainement individuel, qui favorise |'acquisition des connaissances au moyen de |’écriture.

Parmi les éléments figurant dans le cahier, la trace des activités effectuées et corrigées en classe - trace écrite ou sous d’autres
formes structurées et facilement utilisables par I’éléve — occupe une place fondamentale ainsi que les bilans lexicaux et
grammaticaux. Elle constitue un point de référence fiable sur lequel I'éléve peut s’appuyer pour se remémorer la legon a
laquelle il a participé, pour accéder a un discours correct tant du point de vue de la langue que des contenus et disposer
d’éléments pour construire sa propre production. Le temps méme de I'écriture participe a I'appropriation et a la mémorisation
des savoirs, consolidant ainsi les compétences de I'éléve.

Les usages numériques

La généralisation des outils numériques modifie sensiblement I'enseignement des langues vivantes. Les professeurs
s'interrogent sur le bénéfice que ces outils peuvent apporter a la progression de I'éléve et en adaptent les usages aux objectifs
dans |I'économie de la séquence, de la séance ou d’une activité.

Le développement rapide des intelligences artificielles (IA) multiplie par ailleurs les possibilités de recherche, de création, de
rédaction et de traduction, voire d’interaction avec un agent conversationnel. Les professeurs peuvent se saisir de ces
possibilités dans un cadre pédagogique en mettant le potentiel de I'lA au service des objectifs d’apprentissage, tout en
engageant une réflexion sur les usages du numérique et de I'lA. Afin de se prémunir contre les biais culturels et la
désinformation, I’éleéve est amené en cours de langue a développer son esprit critique dans I'usage des outils a sa disposition.
Ainsi, les professeurs I'encouragent a s’engager et a se responsabiliser davantage, dans le respect des regles et d’autrui.

Dans tous les cas, les professeurs vérifient que les outils requis sont fiables et accessibles a tous les éléves pour ne pas renforcer
les inégalités.

Classe de seconde

Niveaux de maitrise linguistique visés a la fin de I'année

Classe LVB LVA
seconde A2+ B1+
Classe LvC

seconde Al+

En classe de seconde, les éléves de japonais des niveaux LVA et LVB s’appuient sur les connaissances qu’ils ont acquises au
collége. Les thémes culturels permettent d’approfondir la réflexion et de construire une vision plus complexe intégrant
différents points de vue. Les éléments linguistiques acquis au collége sont consolidés et enrichis afin de permettre aux éléves
d’exprimer un propos nuancé.

Pour les éléves de LVC, ce premier contact avec la langue et la culture japonaises suscite curiosité et motivation. Les activités
sont variées et nourries, dés les premiers cours, d’un contenu culturel riche. La maturité des éléves et les compétences
linguistiques et culturelles déja forgées sont réinvesties dans I'apprentissage de la troisieme langue.

Quel que soit le statut de la langue, I’étude des repéres culturels place les éléves en situation d’échanger, de convaincre et de
débattre a I'oral, comme de décrire, de raconter et d’expliquer a I'écrit. Ils développent ainsi leur réflexion, leur curiosité et
leur ouverture d’esprit. A travers les documents authentiques, les éléves sont exposés au japonais dans toute sa diversité. Une
approche raisonnée et systématisée des différents constituants de la langue, c’est-a-dire le lexique, la grammaire, la phonologie
et la graphie, permet de développer les compétences linguistiques.

En classe de 29¢ LVA et LVB, tout comme les niveaux précédents, les compétences graphiques continuent a s’enrichir avec
I'acquisition de nouveaux kanji « en reconnaissance » et en production active. L'acquisition des compétences graphiques
nécessite de nombreux retours sur les acquis précédents et de nombreuses révisions. On se reportera pour la progression de
cet apprentissage au bulletin officiel n®10 du 11 mars 2021.

Les éléves de 29¢ LVC découvrent les trois systémes graphiques (hiragana, katakana et kanji) qui sont introduits de maniéere
progressive au cours de |I'année. Fruit d’un travail régulier, cet apprentissage favorise une immersion immédiate dans la langue
et permet aux éléves de se détacher le plus rapidement possible de I'utilisation des romaji.

Comme précisé dans le bulletin officiel n°10 du 11 mars 2021, 55 kanji sont introduits « en reconnaissance » lors de la 29 LVC.
Ces kanji sont autant que possible utilisés en contexte pour que les éléves puissent facilement progresser, dans les niveaux



supérieurs, vers une maitrise active de ces caractéres, « en production ». Pour I'ensemble des kana et des kanji a apprendre de
la 29¢ 3 la terminale, il faudra se reporter a ce bulletin officiel.

Que ce soit en LVA, LVB ou LVC, cette compétence graphique est a distinguer des compétences de compréhension et
d’expression écrites.

Etant donné la spécificité de I'écriture japonaise par rapport aux langues utilisant I’alphabet latin, les compétences de
compréhension, expression et interaction orales pourront amener a devancer les compétences écrites.

Reperes culturels - LVA, LVB et LVC

Cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I'axe 6. Les professeurs peuvent
traiter les axes dans |'ordre de leur choix. Ils peuvent aussi en associer deux, reliés par une problématique commune, dans une
méme séquence.

Les professeurs abordent chaque axe a travers au moins un objet d’étude. Les objets d’étude pour chaque axe sont proposés a
titre indicatif. Qu’ils choisissent au sein des objets d’étude proposés ou non, les professeurs veillent a ancrer les séances dans la
réalité culturelle de la langue enseignée : historique, géographique, sociale, politique, artistique.

Les objets d’étude plus adaptés a la LVC sont signalés, ce qui n‘exclut pas qu’ils soient mis en ceuvre en LVA ou LVB.

Axe 1. Représentation de soi et rapport a autrui

La société japonaise, malgré des évolutions récentes, demeure une société fortement hiérarchisée ou le rapport a autrui est
défini non seulement par le cadre social (école, travail, loisirs, etc.), mais aussi par des marqueurs linguistiques. Cela a une
incidence sur I'image que chacun peut et veut donner de lui-méme. Savoir s'intégrer tout en essayant de tenir compte de sa
propre personnalité peut se révéler compliqué.

Objets d’étude possibles

— Takarazuka vs. kabuki
— Yakuwarigo et langage des jeunes
— Les usages du langage de politesse pour se présenter a autrui (conseillé en LVC)

Axe 2. Vivre entre les générations

La société japonaise est, pour une part, influencée par le confucianisme dans lequel le respect de la structure familiale (respect
des anciens, du chef de famille, de I'ainé, etc.) joue un role fondamental. Ces notions ont été remises en cause avec les
modeles occidentaux introduits depuis la fin du XIXe siecle. Comment les Japonais tentent-ils de répondre a ces évolutions,
d’autant plus que le pays est confronté a un vieillissement accéléré de sa population ?

Objets d’étude possibles

— Remise en question du modéle patriarcal ?
— Les relations senpaifkohai dans les bukatsu (conseillé en LVC)
— L'apparition de la famille nucléaire dans le Japon de I'aprés-guerre

Axe 3. Le passé dans le présent

« Modernité et tradition » : voila une des expressions souvent utilisées pour décrire le Japon. Mais ce n’est pas si simple. Si les
traces du passé sont encore visibles dans le Japon contemporain, il faut prendre conscience qu’il s'agit souvent d'un passé
reconstruit pour répondre a un projet politique, économique ou culturel. Il n‘en reste pas moins vrai que certains aspects de ce
passé perdurent jusque dans le Japon d’aujourd’hui et permettent de mieux comprendre sa société. Cet axe permet aussi de
montrer comment un pays tire les legons de son passé, notamment des pages sombres de son histoire (régimes totalitaires,
formes d’oppression, conflits, etc.).

Objets d’étude possibles

— Films, romans historiques, musées... Comment faire revivre |la période d'Edo ?
— La place des fétes traditionnelles matsuri dans le quotidien des Japonais
— Temples et sanctuaires : un héritage séculaire (conseillé en LVC)

Axe 4. Défis et transitions

Le Japon est un pays qui fascine au point que certains oublient qu’il est confronté a de nombreux défis : discrimination
sexuelle, enjeux démographiques et crise climatique, etc. Dans ce contexte, partagé par de nombreuses sociétés asiatiques
(Corée du Sud, Chine, etc.), quelles réponses spécifiques tente d’apporter le Japon ? Comment ce pays s’engage-t-il dans ces
transitions sociétales majeures ?

Objets d’étude possibles

— Etre une femme dans le Japon d’aujourd’hui : vers une société plus a I'écoute ?
— Faire face aux nouveaux enjeux démographiques
— Défis climatiques et habitat : comment passer un été au frais au Japon ? (conseillé en LVC)



Axe 5. Créer et recréer

Entre réception et pratique, I'art est une expression de la pensée humaine. Certaines ceuvres fondent une culture commune,
un patrimoine qui se réinvente en permanence. Une ceuvre n’est pas figée dans le temps : elle peut étre réinterprétée a I'infini.
La réécriture de mythes et d’histoires, la réutilisation de personnages et d'images emblématiques illustrent la diversité des
approches, de la reproduction a I'interprétation.

Objets d’étude possibles

— Du temps des dieux au temps des empereurs : les mythes fondateurs du Japon
— Les grandes figures de I'histoire du Japon : des données historiques a la mise en récit
— La réécriture des contes japonais anciens (conseillé en LVC)

Axe 6. Le Japon des régions

Un des multiples clichés a propos du Japon est celui de son unicité ethnique, désormais largement battue en bréche. De méme,
la vision de ce pays est facilement réduite a ses grandes villes (Tokyo, Kyoto ou Osaka) et & quelques lieux emblématiques (le
mont Fuji, le chateau de Himeji, etc.). Pourtant, le Japon est riche d‘une diversité encore largement inconnue hors du pays:
diversités ethniques et régionales dont la reconnaissance est parfois compliquée, également a l'intérieur du Japon.

Objets d’étude possibles

— Les minorités autochtones dans la société japonaise
— Régions isolées, régions sinistrées : comment relancer |'activité et l'attractivité ?
— Les produits locaux, symboles incontournables des identités régionales (conseillé en LVC)

Repeéres linguistiques — LVA et LVB
Activités langagiéres — LVA et LVB

Compréhension de l'oral et de I'écrit

En classe de seconde, les documents authentiques proposés a I'étude aménent les éléves a consolider les capacités acquises et
a développer des stratégies de compréhension plus complexes. Les extraits de films, les reportages, les chansons, les articles de
presse, les textes littéraires sont autant de supports permettant d’entrainer les éléves a la réception orale et écrite en
développant leurs connaissances culturelles. lls accédent au sens explicite (idée générale et articulation entre les différents
éléments) en s’appuyant sur les indices lexicaux, culturels, paratextuels ou, le cas échéant, extralinguistiques (illustrations, par
exemple). lIs repérent et analysent des informations plus détaillées sur des sujets variés en s’appuyant sur les détails pertinents
et accédent a I'implicite et a I'interprétation des documents en menant un travail fondé sur des opérations de déduction et
d’inférence. Les éléves écoutent (ou regardent et écoutent) en comprenant le sens lié a I'activité, par exemple en vue de :

— réaliser une chronologie, une carte géographique ou mentale, pour rendre compte d’'un document ;

— répondre a un message écrit ou oral ;

— rendre compte en langue cible, a I'oral ou a |'écrit;

— transformer un reportage ou article en interview, et inversement;

— transcrire un document fictionnel dans un autre code linguistique (exemple : film en bande dessinée, texte fictionnel en

saynete, etc.);
— rédiger une critique, un résumé, une synthése.

Ce que sait faire I'éléve

A2+

Il peut repérer et comprendre les informations principales relevant de situations prévisibles ou de sujets familiers, exprimées
dans un vocabulaire fréquent dans une gamme variée de textes, ainsi que dans des conversations ou émissions, a condition, en
compréhension de |'oral, que le propos soit clair et lent.

B1+

S’agissant de sujets familiers, il peut suivre une présentation et y distinguer les idées principales des détails qui s’y rapportent
ainsi que comprendre I'information contenue dans la plupart des documents enregistrés ou radiodiffusés d’intérét courant, a
condition que la langue soit standard et clairement structurée.

Il peut comprendre des textes factuels ou courts sur des sujets familiers ou d’intérét courant dans lesquels les gens donnent
leur point de vue, lire dans des journaux et des magazines des comptes rendus de films, de livres, etc., qui ont été écrits pour
un large public et en comprendre les points principaux. Il peut identifier le schéma argumentatif suivi sans en comprendre
nécessairement le détail.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite établit principalement la liste des nouveaux apports du niveau B1+.



A2+ B1+

Des stratégies Des stratégies
— S'appuyer sur les indices paratextuels ou sur le contexte |- Pour anticiper et structurer la recherche d’informations,
de travail pour formuler des hypothéses sur le contenu mettre en place un projet d’écoute ou de lecture a partir de
d’un document. la thématique ou de la problématique traitée, ou d’activités
— Préparer I'écoute d’'un document a la maniére d’une d’expression prévues en aval.
dictée préparée, pour certains passages requérant une — Reconnaitre des formes verbales complexes.
bonne discrimination auditive et une identification de — Repérer les phrases complexes a plusieurs propositions (les
détails importants. relatives, les subordonnées).
— S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la — Apprendre a réguler son écoute a |'oral a I'aide d’outils
thématique abordée, les mots transparents ou les mots numériques.
répétés pour identifier le théme et les quelques sous- — S'appuyer sur des indices culturels présents dans les
thémes. différents supports pour construire le sens.
— Repérer des articulations logiques simples du discours. — Analyser en continu la construction du sens en confrontant

— S’appuyer sur les temps et les marqueurs spatiotemporels ce qui a été compris avec les éléments nouveaux survenant
pour identifier la progression globale de la trame narrative | lors de I'écoute ou de la lecture.

— Confronter ses hypothéses initiales avec le contenu — Distinguer dans les énoncés ce qui reléve de I'information et
décodé grace a des bilans intermédiaires ou a une de la prise de position de |'auteur.
régulation guidée de son écoute ou de sa lecture — Repérer des marqueurs stylistiques permettant d’accéder a
— ldentifier quelques éléments du lexique de I'opinion, de la I'intention non immédiatement explicite de |'auteur
prise de position, des tournures exprimant la subjectivité (emphase, ironie, etc.)

— S’appuyer sur ce qui permet de distinguer une
information principale et des digressions.

Expression orale et écrite

En classe de seconde, afin de renforcer leur prise de parole, les éléves continuent a s’appuyer sur des énoncés stéréotypés bien
maitrisés. Encouragés, par ailleurs, a s’engager sur la voie d'une autonomie toujours plus grande, fondée sur des connaissances
culturelles plus étendues et adossée a un éventail plus large de modéles acquis, les éléves tirent également parti d’une pratique
raisonnée de la langue plus assurée. Ainsi, ils mettent en ceuvre des stratégies de transfert et parviennent a produire des
énoncés oraux et écrits toujours plus riches et complexes dans leur structuration. Ils possédent un répertoire plus étendu
d’expressions courantes pour pouvoir engager des interactions plus fluides, plus précises et spontanées. Les outils numériques
sont mobilisés pour aider les éléves a enrichir leur réflexion sur la langue et a consolider leurs acquis.

De plus, il est essentiel que les professeurs continuent d’identifier les erreurs principales et puissent apporter une réponse
appropriée selon les circonstances et les besoins exprimés (correction ou remédiation ultérieure) permettant ainsi aux éleves
de progresser dans leur maitrise de la langue de fagon consciente, dans le cadre d’'une démarche actionnelle. Enfin, il est
primordial d’articuler ces activités avec les supports de réception pour asseoir le sens des apprentissages et fixer les acquis.

Ce que sait faire I'éléve

A2+

Il peut présenter ou décrire des aspects de son environnement quotidien, tels que les gens, les lieux, des projets, des habitudes
et occupations journalieres, des activités passées et des expériences personnelles. || peut donner des explications pour justifier
pourquoi une chose lui plait ou lui déplait, et indiquer ses préférences en faisant des comparaisons de fagon simple et directe.
B1+

Il peut développer une histoire, décrire assez précisément un événement, exprimer clairement ses sentiments par rapport a
quelque chose qu'il a vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut développer une argumentation suffisamment bien pour étre compris sans difficulté la plupart du temps en donnant des
raisons simples pour justifier un point de vue sur un sujet familier.

Il peut rédiger une critique ou un compte rendu structuré sur un film, un livre ou un programme télévisé€, en utilisant une large
gamme de structures adaptées et un vocabulaire assez étendu.

Ce que l'éleve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques dont la liste figure en fin de document. La
colonne de droite établit principalement la liste des nouveaux apports du niveau B1+.

A2+ B1+
Des stratégies Des stratégies
— A loral : travailler I'aisance en s’appuyant sur des — A loral : utiliser les codes du message oral (répétition, pauses,
schémas langagiers récurrents ou familiers, en faisant appui sur la voix) pour souligner la logique interne du discours
varier des schémas connus. Travailler I'étendue de son produit. Varier le ton de la voix en fonction de l'intention.
lexique et sa capacité a développer son propos en Entrainer a parler en réduisant le nombre de notes écrites a
s'exercant a substituer ou préciser des éléments. disposition.




— A I"écrit : travailler la correction linguistique en utilisant
I'ensemble des outils comme des modeéles, un brouillon,
les traces écrites des cahiers ou des régles explicites
pour modifier et enrichir des énoncés et préparer
progressivement |'avancée vers une autonomie
langagiére. Recourir explicitement a divers connecteurs
simples pour faire apparaitre une cohérence. Comme a
I'oral, travailler I'étendue de son lexique et sa capacité a
développer son propos en s’exergant a substituer ou
préciser des éléments.

— A I"écrit : travailler I'étendue : mobiliser une variété de
connecteurs connus a bon escient. Pour une méme intention
de communication, étendre I'éventail des structures
maitrisées.

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer
avec précision des personnes, des objets, des lieux, des
activités.

KFEVIE, BRAROZZRAY L - F4579—TF, 1I-
REVFHFVEWETT, 2ENICARIHY £ 7,

— (Se) présenter de maniére nuancée et variée.
FELHELTIANIED 15 FT0ERETT, FRNEQ,
BHMBOLI BT A—9 -1 B2 TT, £I3ZFL5L
KBREWLET,

— Raconter une histoire bréve en enchainant quelques
éléments de discours.
NTAHOKRENBEHR—BNEAFICEBEHEFEHEL T K
. E. B, BrifhE Lz, REICEY T s —FR
W ¥EA0T, KERRLCATHNEELBOMBF IR
[LEAR

— Situer dans I’'espace les personnes ou les objets a I'aide
d’une gamme étendue de marqueurs courants, y
compris sous forme lexicalisée.

HABRDIEL IS, NFROWPELNL->TWET, TOAEAY
T, ETADADTFLEEDLERLEY, EEZYSYL
I EER

— Situer dans le temps en utilisant des marqueurs
temporels courants ajustés a la situation.
FLWIGEESENIC. TORYOBARETFEHEEELS
SENHY ET,

— Exprimer ses gouts, comparer et exprimer des
préférences en nuancant son propos.
BARKTIZFELKLVVWTT N, RRIRLYILEIFE2D
T, KRIFTERLVERVWET,

— Exprimer son opinion de maniére simple, mais nuancée
par une large gamme de modalisateurs.
RETHALSTCRELAFIVVEIIBVE T TOH
IKHRITH LEVWEEZTVWET,

— Organiser de maniére linéaire un propos ou un récit en
articulant et en hiérarchisant les informations a I'aide
des connecteurs logiques les plus courants.

TP HEWH-T TOHET—FELT. & LEFIR
ITA=76, BAIKRYEZVWEBVET,

— Exprimer une volonté, une intention, exprimer de
maniére simple un projet et les conditions de sa
réussite.
BATEHEZWEB->TWETH, BRTEHNT, BRAD
ZAHRLBEELZUAVER-TVET,

— Formuler des hypothéses en s’appuyant sur quelques
expressions simples de la condition, y compris de
maniére lexicalisée.
HLLEFHIVEL G, BAORKREBHIEASZZ LT
T BTLL,

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser de maniere détaillée
des personnes, des objets, des lieux, des situations, des
événements.
ABXENPFTVBARLBIALTT, YU THSVATT,

— (Se) présenter de maniére adaptée en maitrisant les codes
sociolinguistiques et pragmatiques courants, par exemple,
différencier les cadres formels et informels.

MHELT, BREFrELET. RRES T, REIARICEA
TWET, KFTREZEMEL TWT, BREIFZELKRITTT.
L3 LBV ELET,

— Raconter une histoire ou faire le récit d’'une expérience en lien
avec les thématiques étudiées en en maitrisant la structure et
la cohérence narrative.

B, HBEREKEIIOWTELE Lk, BB TEERKEIL-
—HEICEREBILTWAY ¥EVnE LA, Ll SldEn#ER
HMELL T —HITBRBT 2209 0TT, ZoEEEVT,
BREIRKRLL-2FEELLIEBVIE L,

— Situer dans I'espace les personnes ou les objets en maitrisant
la structure d’une gamme étendue de marqueurs courants.
BITLEDRICES>TWT, YEIYRZORSICHYIT,
BIIFTOELITHY 7,

— Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels courants ajustés a la situation et en
maitrisant I'expression de certaines relations d’antériorité, de
concomitance et de postériorité.
BANIRXLF-—BEEEET SR, $< D@BRITHONEL
7o
BETREIAINF—L2FAT SO0 RFTOESHIERTT,
FLOURFABENIRAINALET, BETREIRLF-—~0KRE
LA F L,

— Exprimer et justifier une opinion en comparant, opposant,
pesant le pour et le contre de maniére ajustée et en
explicitant par des exemples.

METLT7 =713 DREHH B L BVE T, BEIRFM © 8K
TE50T, BELFEIEALIT, FIAE. RELBITLEY.,
BORICEREE > Y TEET, L2580 AN IIa=y—
Ta rhRAHREMENHY T,

— Organiser et structurer un récit ou un propos en employant
une large gamme de connecteurs logiques et chronologiques
pour hiérarchiser, nuancer, évoquer une alternative, exprimer
la cause, la conséquence, I'opposition, la concession, ainsi que
pour souligner et mettre en relief.

BARIEAELICRVET, %I ISSUERRENER %, 4L,
BETIRELAEFICELS, TBVv, —F T, B —FEE
BRMEE, — BT, MENBETLREREVGH S, FIAIE, ER
WH TIREBRA RS, BBELT TIEADKRIERZRINT
W5,




BRNEKL L, RITEIILIELWTL LD, TDHFEIL. # |- Exposer et expliquer un projet, une intention, une projection

BRTITEET, dans I'avenir, y compris incluant d’autres personnes.

b F—Lld. RE, HRAT7-FEBEHBET I LEELT
WEF, ZoTavI b BRENRNv I TSI REE DT —
TARAPEDERERBL T, SHRECAIERERFR TSI ER
HrlTwid,

— Exprimer la condition dans quelques modalités simples.
BEHNIT—BIBREZRIL L5,
RIvE@RTra—tc—2HIT,

BE-SELFE-o>TLET,

— Exprimer de fagon nuancée et avec précision une large gamme
de sentiments (surprise, regret, déplaisir, dégout, affection,
compassion, honte, tristesse, etc.)

Lo BAL TV, BRICER TS0 LNELEA,
TINESED > TVWT, REIZRDVEVWTT,
BLNEKEETR D, SHEHNCRY ET,

— Etablir une corrélation, une relation entre deux faits ou

situations.

REBEMBEINELIIE 70T, ARDEHLEDLY £ L1,
RROBRVE, RBEICKBANEZET,

Interaction orale et écrite, médiation

En classe de seconde, les compétences d’interaction et de médiation, qui permettent d’articuler les différentes activités
langagieres et d’éviter un travail « en tuyaux d’orgue » de ces dernieres, gagnent en importance dans une logique de classe qui
fait une large part a I'investigation collective des objets d’étude, a I'échange d’informations, a des jeux de rble plus complexes,
au travail collaboratif et a la prise d'initiatives. Pour faciliter et fluidifier les échanges, les marqueurs d’interaction
s’enrichissent, avec une attention forte portée a leur réalisation phonétique, a la prosodie et a I'intonation.

Bien que plus délicates a évaluer, ces activités doivent donc faire |I'objet d’entrainements fréquents, dans le cadre de taches
complexes. Le niveau d’autonomie langagiére des éléves de 29 restant cependant limité, il convient de bien définir la consigne,
et de poursuivre, a travers le langage de classe, I'entrainement quotidien de micro-compétences comme, par exemple, la prise
de contact avec autrui a I'oral, la demande de reformulation, le discours indirect, etc.

Ce que sait faire I'éléve

A2+

Il peut interagir avec une aisance raisonnable dans des situations bien structurées ou prévisibles. Il peut faire face a des
échanges courants ou sur des thématiques connues sans effort excessif ; il peut poser des questions, répondre a des questions
et échanger des idées et des renseignements sur des sujets familiers dans des situations familieres et prévisibles. |l peut
transmettre des informations pertinentes présentes dans des textes informatifs bien structurés, assez courts et simples, a
condition qu’elles portent sur des sujets familiers et prévisibles.

B1+

Il peut démarrer une conversation sur des sujets familiers et aider a la poursuivre en posant des questions assez spontanées sur
une expérience ou un événement particulier, et exprimer ses réactions et son opinion. Il peut soutenir des conversations
relativement longues sur des sujets d’intérét général, a condition que I'interlocuteur fasse un effort pour faciliter la
compréhension.

En passant d’une langue a l'autre, il peut résumer I'information et les arguments contenus dans des documents, sur des sujets
d’ordre général ou personnel. Il peut aussi résumer un court récit ou un article, un discours, une discussion, un entretien ou un
reportage, et répondre a des questions portant sur des détails.

Il peut expliquer les différents réles des participants lors d’un travail collectif, donner des consignes claires pour un travail en
groupe. Il peut demander a son interlocuteur de préciser son propos. || peut demander aux parties en désaccord d’expliquer
leur point de vue et peut répondre brievement a ces explications, a condition que le sujet lui soit familier et que les
interlocuteurs parlent clairement.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques dont la liste figure en fin de document. La
colonne de droite établit principalement la liste des nouveaux apports du niveau B1+.



A2+

B1+

Des stratégies

— Faire patienter (par exemple lorsqu‘on cherche ses mots),
ou maintenir I'attention a I'aide de schémas de
conversation préétablis, mais utilisés avec a-propos.

— Répéter en modulant I'accentuation de phrase pour vérifier
la compréhension.

— Anticiper ou répondre aux besoins de I'interlocuteur en
illustrant un propos.

— Demander de maniére simple et directe, mais avec un ton
et une attitude empathiques, des précisions ou des
clarifications.

— Répéter les points principaux d'un message simple sur un
sujet quotidien, en utilisant des mots différents afin d’aider
les autres a le comprendre.

— Compenser son manque de lexique par un recours
ponctuel a son répertoire plurilingue sans rompre son
discours ou sa pensée.

Des stratégies

— Echanger, vérifier et confirmer des informations afin de
faciliter la compréhension par tous.

— Rendre des informations ou des références sur un sujet
courant ou un contexte culturel plus claires et plus
explicites pour autrui en les paraphrasant de différentes
manieres.

— Poser des questions, faire des commentaires et proposer
des reformulations simples pour garder le cap d'une
discussion.

— Compenser son manque de lexique en exprimant le sens
d’'un mot a I'aide d’une périphrase ou une autre
reformulation (par exemple, « un camion pour voyageurs »
pour « un bus »).

Des actes langagiers

— Poser une large gamme de questions simples et quelques
questions précises.

—MOREFZL NI, EDL SVOREAND DY T
CARY v VILOERITFETTH,

— Donner des conseils, des consignes ou des ordres simples
de maniére assurée quand les situations sont habituelles
grace a des impératifs ou autres injonctions sous forme de
questions, de locutions ou de blocs lexicalisés ; réagir a ces
conseils, ces ordres ou ces consignes.

FBE T, TOEXERELTIALILW,

— Mobiliser I'expression simple, mais variée de I'autorisation,
de la permission, de l'interdiction, ou des contraintes.
BAFELTENLTRWVITEEA,
BEEE-TLVWTTD, EBEHRTFE>TEIW,

— Exprimer son accord ou son désaccord de maniére variée.
THERAD, ROBEREIPLEIVET,

BOLRLERTY,
ZNIVWEZLEBVET,

— Donner et demander des précisions sur une information en
contexte connu en lien avec les themes étudiés.
CHIIEARERTT b,

SHUTOWVWT, BT ILFHLUCEHBLTLIEI W,

— Utiliser les principales formules de politesse et d’adresse
pour interpeller, saluer, remercier, prendre congé, ouvrir ou
clore un échange, y compris a I'écrit.

— Relancer par une large gamme de questions.

SHUITOWT, EIHIRVETH,

CILT, ZOEELFESIDTT A,

Utiliser une gamme étendue de termes permettant de

situer et hiérarchiser une information.

PFEIE. BAREO—FRIGEETL £, K. @A

P le ot 6, BEFENEHERSLEY . EEXERRY

XA BANBoY LET,

— Exprimer des sentiments et des émotions en lien avec la
thématique traitée a I'aide de groupes verbaux, d'une
gamme assez variée d’adjectifs, ainsi que des adverbes de
gradation.

WENE. MOTKRT > T4 7EEBSMLULEEEL »7R YT
BTLED, BIANDRICITTLTELELYL AT,

Des actes langagiers

— Poser une gamme étendue de questions afin de faire
clarifier ou développer ce qui vient d’étre dit.
CONHHSEL VN EWN) DI, AENBEHL VI ERTT A,
TNEHLEENELVOTT A,

— Donner des conseils, des consignes ou des ordres de
maniére adaptée, ou y réagir, en fonction de codes
sociolinguistiques et pragmatiques.

ZITBEI, EHTEICEIFEL TLEI W,
oYLz, BRFLELET,

— Demander I'autorisation et exprimer avec une large gamme
de moyens une (in)capacité, la permission, I'interdiction,
ou des contraintes.

AREFEINTER->TIRVITE LA,
BORFIELIEFE200FULEELC U TEE T,

— Lors d'un désaccord, demander d’expliquer son point de
vue et répondre brievement a ces explications.
LIPLFH LK ZNEHEHRATLEIW,

— Demander des précisions sur certains points énoncés lors
de leur explication initiale ou des clarifications sur leur
raisonnement
ZO T23547, tWIDIR, BEBHIZEIVWIBKRTT
LA

— Utiliser une large gamme de formules de politesse et
adapter son propos a l'interlocuteur pour intervenir dans
une discussion sur un sujet familier en utilisant une
expression adéquate, y compris a |'écrit.

BHUANY T ZOHIIOVWTHALERERXRTH VWD,
BRY LT, 2OFEREIVVEBVEITIFE, LIk
NREND LNEEA,

— Relancer et reformuler avec une large gamme de moyens.
2FY, TNIEIWVIEBEKRTT . I PLFHLHBALT
T,

ZFNS>TEIVNIZE, HIBELHEERALEATINS,

— Utiliser une large gamme de termes permettant de préciser
un ensemble d’informations en les présentant sous la forme
d’une liste de points distincts.
wLwrovz2 bOBRIRRD 3 HTT, 1 2Bk, BEER
ExHIF52rTT, 2 2B, IR MEIRERRT 22T
T, 3281, HENVBHEXTVWERREEHESZZLTY,




— Transmettre les informations pertinentes, y compris des
informations d’ordre culturel, de maniére hiérarchisée en
s'assurant de leur cohérence.

BRrE@EICIE. B SHEOEHEIHY T, IS, TER
BXALTIIREREVGHY T,

— Exprimer, avec précision, des sentiments et des émotions
en lien avec la thématique traitée.
BENESEZRZY, TOBI LRI ELVREIICEEDN
ET, —H. TORVESLRBNLEREERTI0THL
. HEBHTEHY ET,

— Transmettre et échanger, avec une certaine assurance, un
grand nombre d’informations factuelles sur des sujets
courants ou non, relevant d’'un domaine familier.

BARICIE, F. B, K Z2omENLHY ET, aNTHNOEEH
ICIIHFH R AR AR b HY £T, FlAIE. FITIEws
malcR Y, BRERZELLAAD»SZVWTT, —H, BEIEE
{, BRREXEYHVHEINEZ LIS WTT, BFELHEL
T. TNZTNOELAZE"HZDT. BRIE—EPBAHNLE
T,

Outils linguistiques — LVA et LVB

Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éléves, suscités par
une activité d’expression (lexique et grammaire de production). Aprés une phase de découverte ou d'imprégnation, le fait de
langue fait I'objet d’'une phase de consolidation, avec un apprentissage explicite des régularités.

A ce stade de I'apprentissage, les professeurs devront veiller 3 remobiliser le lexique et la grammaire déja abordés dans les
niveaux précédents.

La terminologie adoptée ne se confond pas systématiquement avec celle du frangais et intégre les particularités de la langue
japonaise : verbes a la forme « accomplie » ou « inaccomplie », « qualificatifs » variables ou invariables, élément T3, distinction

entre le théme et le sujet dans la présentation des particules, etc.

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de la
classe.

Phonologie et prosodie

On peut considérer qu’a I'entrée en 29¢ LVA et LVB les éléves ont acquis les spécificités de la phonologie et de la prosodie
japonaise. Il ne faudra cependant pas hésiter a faire des rappels réguliers sur certains points de difficulté qui pourraient étre
repérés par les professeurs.

Lexique en lien avec les axes culturels
— Arts et spectacles
A2+ KRB - BI% - |6 - WER - 8-

Bl+ 83 % - &8 - 1T= - #Em| -

WD BE-EB R B LE-RE-RED, et
VT F B SRR - K- BEE, etc.
— Variations linguistiques

A2+ ELA YA - TT /E9H - REEE - 52 - @Y - ~F - BER - K, etc.

ot
o
(1%
i
ol

Bl+ 45 - TER - LR - 155 - %2E - FEE\, etc.

— Famille et groupes sociaux
A2+ Rk - #6508 - B4 - KBE- —ABS L - HTFHR - ¥ - ¥ - BEF- 7L— 7, etc.
Bl+ #itit & - BRIk - ARk - HERK - V> 7LU~<H— - FET - B4 - &H, etc.
— Période d’Edo
A2+ Rt - SIFER - WTH - IR - 28RN - RigiE - BN - #HE - BV, ete.
Bl+ BKEEFA - B R OE - BB - B - & - BE - KBITF - £RIH, et
— Sacré et fétes populaires
A2+ - #1% - B - BA& - BIEA - A -tk - HF - 49 - E - AH - BT, et
Bl+ R¥ - ME - HHEAK - FPITE - FHAVE - LKL - BH#E - £Y LIF 3, ete.
— Démographie

A2+ ZEAN - BEFY - BHE-AQ - /-t b 2% -HE-ED - -REETT S -3 -7, etc.



Bl+ 4 F @it - &&EE - BERIL - HEER - BE - N - B - 8B - F& - ER, etc.

— Climat

A2+ B¥ - BLT ALY B -z7a> - AF 2K -BELW - AN\ T A —T 7, ete.

Bl+ [UEZEE) - IR - 2R - BEM - 7)) —> I — L - EE - E—-FTAF2F, et

Discrimination et inégalités

A2+ Z5 - #F - 75 - BD - B - BR-KE - BAS BV -XDDE-FALET, ete.

Bl+ BEXR -HA % FF%E - Rik- R - BH - A5 - WAS - ERET 3, et

Mythes et figures historiques

A2+ RE - J9E - Wz - Kt - B - FBER -7~ - - % - BE - AW - 5L 3, etc.

Bl+ X - RZE - BB - B0 - HAET - BER - &3 - 015, etc.

Régions et spécialités

A2+ #8755 - &) - TAT T4 T4— - BH - FH - %k - BIE - BLE, etc

Bl+ s - BRY AT - BT 2 L - BERvL - BB - KB - KE - v rv I —i@Y, etc

Grammaire A2+ [ B1+

Les faits de langue marqués en bleu correspondent plutét a un niveau B1+.

Le verbe

Savoir distinguer les 3 groupes a la forme du dictionnaire : godan, ichidan et irréguliers (k% - ¥ %)

La forme ren.yé et ses dérivés : désidératif (~ 7= \"), but du déplacement (1247 <), maniére (~ %), actions simultanées (~ 7%

HY5)

La forme en ~ T : impératif poli (~ T < 7= ¥ \), duratif-résultatif-habitude (~ T\ %), autorisation (~ T% \ M), interdiction
(~ TV IF W), (B1+) résultatif (~ T# %), anticipation (~ T¥ <), essayer de (~ T4 %)

Forme accomplie neutre en ~ 7=

Expression de la condition et de la réalisation future en ~ 7= &5

Expression du conseil avec ~ 713 5 A%\ et ~Z2WME D AV WY

Expression du vécu d’expérience avec ~7= 2 &0%H B + ~F=Z L H W

Expressions de l'obligation en ~7% I3 7IE7% 57\ ou ~ 72 IF ULV T e

Expression de I'absence de nécessité ~%@ < TH LW

Impératif négatif poli ~@ VT ¥ W

Verbes donner/recevoir 1% - <715 - ¥ 5 9 en fonction non-auxiliaire et particules requises

Verbes donner/recevoir 1% - <715 - % 5 9 en fonction auxiliaire (avec verbe a la forme en ~ T) et particules requises
(B1+) Volitif neutre en « -0 » ou en «-yo »

(B1+) Forme passive

La phrase simple

Citation directe et indirecte avec ¥ 57 + L - ¥ &A%

Expression de sa propre pensée et atténuation du discours avec £ & 9
Structure finale explicative en M7

Modalité avec ~Hb LNV - ~Z 57/ - ~LH <

Le groupe nominal

La forme neutre 7< de I'élément T
Connecter plusieurs groupes nominaux avec la forme suspensive ~ T
(B1+) Classificateurs fit - I - [ - & - #F

Les particules

Utiliser d’autres particules enclitiques: &) - L %" + négation
Emploi contrastif de la particule &

Les mots interrogatifs

Se référer aux niveaux précédents + (B1+) % - ¥'5 5 - L7/ - v



Les qualificatifs

Expression de I'apparence avec un qualificatif + 5 (#L % 5 T3)

Les qualificatifs en forme adverbialesen ~<, I+ % ou % 5% (B Y F Lk - EFITH3B)
- La forme suspensive des qualificatifs ~< T - ~T

Expression du comparatif avec ®1Z 3 5" + qualificatif (1L78E 01 ) H°E W)

Expression du superlatif avec —& + qualificatif (—&HHF SR EXYE S — A > TY)

- Expression de la condition avec ~7< & (&H -7 5. —#ITTE L &£ 9)

(B1+) Expression de la condition avec ~ & (B L (ML, BZATHLVWTT)

Les adverbes

— Utiliser d'autres adverbes: £72 + KR - p->< Y - B - W23 - £ 45X, ete.

Les connecteurs logiques

- Utiliser de nouveaux connecteurs logiques: LA L « R - TN T - IZA X D I, etc.
— Termes postposés exprimant I'approximation: <6\ - K 50 - T3

Les mots de respect et de modestie

— (B1+)Lastructure 5~75% - 5~k %
— (B1+) Utilisation du passif

La phrase complexe

- Proposition causale avec #*5 ou AT

— Opposition avec A% ou TN XD

- Phrase temporelle avec B - [l - & - 1%

— Simultanéité avec ~% 45

— Fonction suspensive, ou expression de la succession, avec la forme en ~ T

— Proposition déterminante (enrichissement)

— Enumération non exhaustive, ou expression de I'alternance avec ~% Y ..~ Y ¥ %

— Proposition adversative avec <

— Nominalisation avec le mot outil Z ¥ ou ?, et applications

— (B1+) Expression de la conséquence immédiate avec ¥ (ZNEEHICHAN B L, BRITRAEY)

Repéres linguistiques - LVC
Activités langagiéres - LVC
Compréhension de l'oral et de I’écrit

En 29 LVC, la compréhension de I'oral passe par un entrainement régulier a la discrimination auditive et a la reconnaissance de
mots clés, suffisants pour établir une compréhension. Au fil de I'année, les éléves sont entrainés a reconnaitre plusieurs
informations simples et a les mettre en lien. lls développent des stratégies de compréhension plus variées : identification de
champs lexicaux redondants ou de termes répétés, mise en relation du son et de I'image, etc. Les éléves sont capables de
comprendre des messages oraux de nature différente : message en continu sur un point d’intérét personnel, déroulement d'un
récit de fiction simple. A Iécrit, les éléves sont capables de comprendre des textes courts et trés simples, de nature différente
et abordant des thématiques étudiées.

A I'oral comme a I’écrit, les documents sont variés, mais simples et courts. Dans tous les cas, lecture et écoute sont liées a un
projet tel que:

— Réagir ou choisir, répondre ;

— Associer des informations a une image, a un titre;

— Recueillir des informations pertinentes pour réaliser une courte présentation orale ou écrite ;

— Compléter un formulaire, la Iégende d’une carte, une liste, une fiche d’identité ;

— Prendre en note des informations factuelles nécessaires a la réalisation d'un projet, telles que les horaires de trains ou de

spectacles;

— Classer, comparer, hiérarchiser, réordonner des informations;

— Imiter et mettre en scéne ce qui a été entendu ou lu, interpréter une chanson;

— Adapter ou modifier.



Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut comprendre et relier a un titre ou a un théme des expressions isolées dans des énoncés tres simples, courts et concrets
a propos de sujets familiers et quotidiens, ainsi suivre des consignes et des instructions en situation prévisible a condition, en
compréhension de |'oral, que le débit soit.

Ce que |’éleve peut mobiliser pour comprendre

Des stratégies

— S’appuyer sur la source et les éléments périphériques (titre, auteur, date) et sur les indices visuels et sonores (image,
musique, bruitage, etc.) pour identifier la nature du document audio ou vidéo, par exemple.

— S’appuyer sur les mots transparents, familiers ou proches de I'anglais, pour reconnaitre le théme.

— S’appuyer sur I'alternance des voix pour repérer le nombre d’interlocuteurs.

— Identifier quelques genres ou types de textes écrits grace a leur mise en page et format (bande dessinée, carte postale,
publicité, article de presse, page de site internet, journal de bord, etc.) pour émettre des hypothéses sur le contenu.

— S’appuyer sur les répétitions de mots, de locutions, de structure de phrase, pour identifier les étapes du récit.

Expression orale et écrite

En 29 LVC, pour progresser en expression orale, il est essentiel de travailler régulierement la prononciation et la prosodie afin
de développer la capacité des éléves a discriminer des sons et a les reproduire pour prononcer des mots puis des phrases. La
répétition, I'imitation, la variation des énoncés et les mises en situation sont autant de moyens qui favorisent la prise de parole,
renforcent la mémorisation de schémas linguistiques corrects et rassurent les éléves quant a leurs compétences linguistiques. Il
est primordial d’intégrer ces activités en lien avec les supports de réception pour fixer les apprentissages de fagon cohérente.

Pour ce qui concerne I'expression écrite, les éleves sont amenés a produire des textes simples, mais variés. Les compétences
graphiques prennent également des formes trés simples, mais variées : reproduction a partir de modeles graphiques en
respectant les régles du tracé (sens et ordre des traits), utilisation du genko yoshi. De ce point de vue, le brouillon est un outil
indispensable. Les outils numériques, y compris les outils collaboratifs, sont utilisés pour enrichir la réflexion sur la langue et
mettre en valeur les productions. Dans le processus d’apprentissage, les erreurs étant normales, il est essentiel que les
professeurs les identifient et apportent une réponse appropriée pour permettre aux éléves de les comprendre et de progresser
dans leur maitrise de la langue.

Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut décrire brievement des personnes ou personnages, lieux et objets de son environnement familier en coordonnant des
éléments simples ou en commengant a les organiser en suivant un modele ou une trame connus. Il peut exprimer ses gouts ou
souhaits de maniére simple, raconter brievement des événements ou des expériences grace a un répertoire mémorisé ainsi que
paraphraser, imiter et reprendre a son compte des phrases simples avec une aide éventuelle.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour s’exprimer
Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques dont la liste figure en fin de document.

Des stratégies

— A l'oral : répéter, mémoriser, prononcer de maniére expressive, etc.

— A I"écrit : copier, recopier, écrire sous la dictée, souligner les termes a reprendre, utiliser un brouillon pour préparer, etc.
Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer trés simplement des personnes, des objets, des lieux.
COAPLBEIATY., fRETT,

— (Se) présenter de maniére trés simple en indiquant son nom, son age, quelques précisions sur sa famille, sa nationalité, d’'oU
on vient, ou on habite.
FTIFTIILTT, I 5RTT. JIADIHMEATVET, KENSSATT, BEREBHEEN,VET,

— Raconter en restituant brievement les éléments saillants d’une histoire découverte en classe, en s'appuyant sur des images
ou sur l'imitation d’énoncés.
PRIk S EENFE Lz, REBREHEERRKICLE LA, BRYBWE L,

— Situer dans I'espace les personnes et les objets a I'aide de marqueurs tres simples et tres fréquents
19N TF7IE7S520@IHY ET,

— Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs temporels essentiels.
REIGEHEIBEYET, FESEHIIKRDLYIT,

— Exprimer simplement ses gouts et préférences en mobilisant quelques adjectifs qualificatifs et des formules lexicalisées.
WHRLFETT, BWOHNFETT,

— Organiser de maniére linéaire un propos adressé en employant quelques connecteurs logiques et chronologiques.
BTEFICRIE L, TN 6, BITHATEBNE L, BBFTAICKEHE Lz, SEFIIERICET I L



— Exprimer simplement un souhait, une intention ou une projection dans un futur proche.
SEORERAICERIATEALNTT,

— Formuler simplement des hypothéses a I'aide de marqueurs essentiels de I'hypothése.
BHAMRNESTL LD,

Interaction orale et écrite, médiation

En 29 LVC, I'interaction écrite et orale consiste a interagir de maniére stéréotypée dans des situations répétées pour faire
connaissance, pour partager ou échanger des informations. Elle répond a des sollicitations ou consignes ritualisées ou
fonctionnelles et s'appuie sur des formulations ou reformulations trés simples.

A I'oral, cette interaction inclut des répétitions, un débit lent et des reformulations de la part de I'interlocuteur. Les éléves
apprennent a s’engager dans une conversation simple, a demander des précisions, a vérifier une information.

A I'écrit, I'interaction peut intervenir dans le cadre de consignes ou de rituels, de jeux, d'inter-correction, de questions
répétées, de courts messages dans le cadre d’'une correspondance épistolaire ou électronique, de contribution a I’'élaboration
d’une carte mentale ou d'un travail de rédaction en groupe. La médiation consiste a expliciter un sens a un camarade ou a un
tiers, a développer un travail coopératif ou collaboratif en mettant en commun des informations, en les classant, en les
partageant. Il peut s’agir de surligner, classer, réordonner a |’écrit, prendre ou communiquer des notes. L'interaction écrite et
orale comme la médiation peuvent intervenir selon des modalités de travail différentes entre éléves en bindbme, a |'occasion de
travaux collaboratifs au sein d’un groupe ou entre groupes.

Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut interagir de fagon simple, sous réserve de répétitions, d’'un débit lent, de reformulations et de corrections. Peut
répondre a des questions simples et en poser, réagir a des affirmations simples et en émettre sur des sujets trés concrets,
familiers et prévisibles. Peut utiliser des expressions élémentaires de salutation et de congé. Peut transmettre des informations
simples et prévisibles d’un intérét immédiat, données dans des textes courts et simples.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation
Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques dont la liste figure en fin de document.

Des stratégies
— Répéter ce que l'interlocuteur vient de dire pour manifester sa compréhension ou son incompréhension.
— Se faire aider, solliciter de l'aide.
— Joindre le geste a la parole, compenser par des gestes.
— Accepter les blancs et faux démarrages.
— S’engager dans la parole (imitation, ton)

Des actes langagiers
— Poser quelques questions simples.

BERNIFATT v

ST 5,

SNEETE D,
— Donner des conseils, des consignes courantes ou des ordres simples dans des situations connues ou répétées ou y réagir.

FoTLEI Y,

LI—EE->TLIETW,
— Demander des nouvelles et réagir, de maniére stéréotypée.

BILTRTT D,

ZH)TEH,
— Demander l'autorisation sous forme lexicalisée.

FE. P LIZIT->TEVWTT DY,

WWTF DY,
— Faire part trés simplement de son accord ou de son désaccord.

v, o) £ Uik,

NIt £- L,

WWR, TEE¥A
— Demander de I'aide, demander de répéter, de clarifier, y compris par des formules toutes faites.

THIELA. BI—ELBEVLIT,

— Utiliser des formules de politesse élémentaires pour saluer, prendre congé, remercier, s'excuser, y compris a |'écrit dans des
courriers trés simples.
BlEEHITTNET,



CAaIZBIG,
HYHBEH)TENET,
KALLET,
TLHL B,
— Informer, prévenir ou alerter d’une situation par des formules élémentaires ou stéréotypées.
BrewTy L,
[EFITTLLIET N,
— Utiliser des verbes de perception.
BENEZAET,
CIHLARDRAET.
— Utiliser quelques termes permettant de situer une information.
FERDEBRNLRDOR=IVIZHY T,
— Exprimer des besoins élémentaires.
BENTEFE LR,
BNE L,
RV,
— Transmettre les informations factuelles essentielles d'un prospectus, d’une invitation (lieu, horaire, prix), etc.
a>H— MIFEIEFICHEEYET., FU Y MEBFATT, BAWIREF—LALTY,
Outils linguistiques - LVC
Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éléves, suscités par

une activité d’expression (lexique et grammaire de production). Aprés une phase de découverte ou d'imprégnation, le fait de
langue fait I'objet d’'une phase de consolidation, avec un apprentissage explicite des régularités.

A ce stade de découverte de la langue, plusieurs faits de langue méritent d’étre repérés (grammaire de réception) pour faciliter
la compréhension, sans qu'il soit attendu de I'éleve qu’il sache les employer.

La terminologie adoptée ne se confond pas systématiquement avec celle du francgais et integre les particularités de la langue
japonaise : verbes a la forme « accomplie » ou « inaccomplie », « qualificatifs » variables ou invariables, élément T3, distinction

entre le théme et le sujet dans la présentation des particules, etc. Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives,
laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de la classe.

Phonologie et prosodie A1+

La consonne «r», Le « h » aspiré, Les consonnes sourdes « ts » et « ch » et sonores «j» et « z»; la nasalisation du « g», et la
transformation du [g] en [n], I'allongement vocalique, le redoublement de la consonne, les syllabes contractées avec ya, yu et
yo; la segmentation de la phrase ; I'intonation ; le débit ; I'accent de hauteur.

Lexique en lien avec les axes culturels

— Lafamille
Al+ Bl - BRIA - BEIA - FLYH - RF -tk - BIHTA - BRTA % H - BEHTA-BLVWITA - BRIA-BTA - B
DA -LZDA-BETA-BLTA-VEZ - RED-FR- BV -HV - FbeA -] BF, etc.

— Nationalités et entités régionales (en lien direct avec |'aire géographique japonaise et ses voisins)
Al+ B - 7522 B -#EEB-HE-§Z-9Y7 - N\TA - TA)H TSI - Nb— - LB - B+ A - RN - LEE - mE -
AU - R4 - BEER - BT - R4k, etc.

— L'apparence
Al KEV - /pI 0 -V -8BV - BOFEW KWV - EW - BEW - S0 - AR Ku - #8V, les couleurs, ete.

— Le caractére
Al+ELWV BB\ - 8f@EE - E@E - JUIRE - KL - @AV - oY E F - 78E, et leurs formes négatives, etc.

— Les vétements
A+ R - B -TYoY - vV - IR 8- BT -8F BRI -€—9— - 70E-X - FLR - Ivrvyb-77€4)—- &
K+ R=—#A— - %R - Bk, etc.

— Le corps humain

Al+k-F-2-BE-BE-B- 8- H-0O-® -Z20F--M-E-B- - E et



— Les métiers génériques
Al+ 1% - k4% - F4E - 2>V =7 - H5) -2 - EEE -HL - EE - 2B - 7S b - BER - BA - BER - 2FH - A
I TR -ER-7—T14 R, et

— Les habitudes, le quotidien, I’'habitat
Al+ ZRICITE - #8E23 - 82 - BTS2 - K - BRS -8RE - TLEE2RS - AR—-V%ET 5 - A9KEE) - BABIZANS - Vv
7—%38U% -5 - KR -BE-BWWETS-FER) -REEDL-MELTRS - FEEHE, etc.

— Les aliments, les habitudes alimentaires, les spécialités
Al+ TR -BACTER - BEENNEZF LA - B2/ BB -HEX-BYP-K-BXx-21—-Et—-3I)WL7 - YVa2-R-F-X-Fa2
L—bF - -BIIFY - BHLE BT L - 2% bLE - BRA, etc.

— L'univers scolaire, les loisirs et les sports
Al+ univers scolaire (FAX - P - BB - 752 - Ly XY - 27T a—)L - BE - 233 B3 - 2% - BERE, etc), activités et
sport (HBok - ¥ - FE - K-V - FHER -y h— - N7y MR- L - R - R, S8 - 538 - B - BF, etc), ete.

— Les zones géographiques, les saisons et les paysages
Al+ UL - 8 - BA K- 54% &% - FF R E-H-wWhr-AH-L-l-F -F-H-FH-BAE-HI>2KLV - K-
B -M-Z-Bw-#e- - K&E- K-8 1680 - - £ &, etc.

— Arts et spectacle

A+ R%-RBA% - -FHR - Fr579— B - - -BE -7~ KR - B 55 - RNEKR-E-BD5 - AY, etc.

oul

— La période d’Edo
Al+ fF - 5IF -3 - K& - 9E - KL - R - 8] - B - B\, ete.

— Les contes et légendes, les mythes
Al+ THLEHL - BLOVWITA - BEHTA - LIV - Bkl - -¥E - EY - B -4 5 - BE - §, ete.

— Sacré et fétes populaires
Al+ % - BER - Mtk - HF - - Wil - $4<LC - KSB0OB - T - LB -BB - T-LT7>I94—7 - R -AE-BR-BE-1&
X, etc.

— Les émotions et sentiments de base et leur expression
Al+ SMNLW - BLW - FTLW - BTHALVL - ISR FLV-FIESLLWY - TV FEFFF - bbb - 15147, etc.
Grammaire A1+

Le verbe

- Présentation des 3 groupes : godan, ichidan et irréguliers (k% - 3 %)
- Laforme polie (forme en F ¥) et ses déclinaisons (~F XA - ~F L ~FHEATLAE - ~F L L£I)
— Laforme ~T< =¥\ al'oral pour les instructions des professeurs (en compréhension uniquement)

Le groupe nominal

— L'élément T et sa forme accomplie TL 7=

— Lanégation (TIEHY FLA - LeBWTT - LehHY TEA)

- La négation a la forme accomplie (TIdHY FEATLE - Lol >7TT - LeHY FLATLE)
— Utiliser les déterminants démonstratifs: 2o - D - HD - ¥'D

- Les chiffres et les nombres (série japonaise et sino-japonaise) et les classificateurs (A - # + &, etc.)

Les particules
— Utiliser les particules enclitiquesde base: l& - @ 4+ % - & - 05 - FT- ¥ - T- T KT
— Utiliser les particules finales: #* - & - 12

Les mots interrogatifs
- D T ) A EILT

Les pronoms

— Savoir reconnaitre les pronoms : fA - H7e 7z - & - 1§, etc.

— Apprendre a éviter au maximum [|‘utilisation des pronoms personnels
— Utiliser les pronoms démonstratifs: 241 - T4 - H41 - £



Les qualificatifs

— Différencier les qualificatifs en \* et en %

- Le qualificatif en fonction déterminante : {F ¥ % AK - Z L\ —H
- Le qualificatif en fonction conclusive : B IZE L W T,

— Laforme polie et la forme neutre

- Laforme accomplie: TR L ®» % H »~<Td, - BEAH»->TT,
— Lanégation: IR TR WTT, -E#HLLLLWVWTT,
Les adverbes
— Utiliser quelques adverbes simples d’intensité: £< - ¥ TH - HFE Y - 2R
Les connecteurs logiques
— Utiliser les premiers connecteurs logiques: £7 - T2 5 - T LT - BT - B
Les suffixes adjoints aux noms de personnes et termes de parenté
- TA KA Bba,etc
La phrase japonaise et son organisation

— La place de I’énoncé verbal ou qualificatif en fin de proposition

— Former des énoncés simples (affirmatif, négatif, interrogatif aux modes accompli et non accompli) a la forme polie
- Repérer et former le groupe nominal (nom + particule enclitique): KiZEY - k&Y% - BET

— Repérer la place de I'adverbe dans la phrase: K <20V F L, - L TEELWTT,

— Repérer la place des nombres et des classificateurs: —ANZEE - F—F vV E—2 TV

- La question elliptique avec & : £ 871d ?

— Lastructure ~ld~2%: VI RRE©TRWTT,

Classe de premiere

Niveaux de maitrise linguistique visés a la fin de I'année

Classe LvB LVA
premiere B1 B1+
Classe LvC
premiére A2

En classe de premiére, la langue et la culture japonaises font désormais partie de I'univers des éléves de LVA et de LVB. Les
éléves de LVC, quant a eux, poursuivent leur découverte de ce pays et de sa culture en complétant les compétences
linguistiques et culturelles acquises en seconde. Les axes culturels invitent a analyser les réalités du Japon en les replagant dans
une perspective historique. En LVA et LVB, cette réflexion de plus en plus approfondie et nuancée va de pair avec l'utilisation
d’une langue toujours plus étendue et précise.

En LVA comme en LVB et en LVC, les éleves sont confrontés a des documents riches et variés : ceuvres littéraires, articles de
presse, ceuvres cinématographiques, picturales ou musicales, extraits de littérature scientifique, etc., qui refletent les regards
divers et complémentaires portés sur différentes réalités. Le support engage une démarche d’analyse qui fait I'objet
d’entrainements réguliers afin que les éléves consolident progressivement leurs stratégies de compréhension. La circulation de
la parole en classe renforce I'autonomie langagiere des éléves. L'entrainement individuel et collaboratif a la production écrite,
qu’elle soit créative ou argumentative, est régulier et progressif.

Afin d’appréhender et d’expliciter cette réalité avec de plus en plus de nuance, les éléves acquiérent un lexique précis et riche.
Pour les aider a se I'approprier, on a recours a la répétition, la paraphrase, I'explicitation, la médiation, la dérivation, etc. La
mémorisation, destinée a compléter les connaissances tout en favorisant des automatismes de langue, est travaillée en classe
et hors la classe.

En classe de 1 LVA et LVB, tout comme aux niveaux précédents, les compétences graphiques continuent a s’enrichir avec
I'acquisition de nouveaux kanji « en reconnaissance » et en production active. L'acquisition des compétences graphiques
nécessite de nombreux retours sur les acquis précédents et de nombreuses révisions. On se reportera pour la progression de
cet apprentissage au bulletin officiel n®10 du 11 mars 2021.

En classe de 1 LVC, la maitrise des 55 kanji acquis « en reconnaissance » en 29 évolue vers une maitrise active, en production.
Les éléves doivent paralléelement poursuivre I'apprentissage de nouveaux kanji « en reconnaissance ». Pour I'ensemble des kana
et des kanji a apprendre de la 29 a |la terminale, il faut se reporter au bulletin officiel cité ci-dessus.



Que ce soit en LVA, LVB ou LVC, cette compétence graphique est a distinguer des compétences de compréhension et
d’expression écrites.

Etant donné la spécificité de I'écriture japonaise par rapport aux langues utilisant I'alphabet latin, les compétences de
compréhension, expression et interaction orales pourront devancer les compétences écrites.

Reperes culturels - LVA, LVB et LVC

Cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I'axe 6. Les professeurs peuvent
traiter les axes dans I'ordre de leur choix. lls peuvent aussi en associer deux, reliés par une problématique commune, dans une
méme séquence.

Dans la voie technologique, au moins trois axes sont a traiter pendant I'année, I'étude de I'axe 6 étant vivement
recommandée ; au choix des professeurs et selon leurs classes, les autres axes peuvent aussi étre traités.

Les professeurs abordent chaque axe a travers au moins un objet d’étude. Les objets d’étude pour chaque axe sont proposés a
titre indicatif. Qu’ils choisissent au sein des objets d'étude proposés ou non, les professeurs veillent a ancrer les séances dans la
réalité culturelle de la langue enseignée : historique, géographique, sociale, politique, artistique.

Les objets d’étude plus adaptés a la LVC sont signalés, ce qui n‘exclut pas qu’ils soient mis en ceuvre en LVA ou LVB.
Axe 1. Identités et échanges

Tout au long de son histoire, le Japon a alterné périodes de repli et périodes de grande ouverture aux cultures du monde. Ce
rapport parfois ambigu a I'étranger, tout comme I'évolution du regard porté sur la culture japonaise dans le monde,
permettent d’appréhender les notions d’identité et d’échange dans toutes leurs nuances.

Objets d’étude possibles

— Un pays vraiment fermé durant la période du sakoku ?
— Tourisme de masse et conservation du patrimoine (conseillé en LVC)
— Lejaponisme, un courant artistique incontournable en Occident

Axe 2. Diversité et inclusion

En 2020, la joueuse de tennis Osaka Naomi XiR% $ &, de mére japonaise et de pére haitien, est choisie pour allumer la vasque
lors de la cérémonie d’ouverture des Jeux olympiques et paralympiques de Tokyo. Pointé, en 2023, comme étant le seul pays
du G7 a ne pas reconnaitre légalement les couples de méme sexe, le Japon adopte la méme année une premiére législation
condamnant les discriminations a I'encontre de personnes LGBT. Quels combats, individuels ou collectifs, ont permis de
révéler une société japonaise contemporaine plurielle en quéte de davantage d’inclusion ? Quelle est la réalité de cette
inclusion et quels sont les défis de cette société en pleine mutation ?

Objets d’étude possibles

- Qu’est-ce que I'ijjime?
— Japonais et métis : une intégration difficile ? (conseillé en LVC)
— Sport et handicap au Japon. Quels acquis ? Quels défis ?

Axe 3. Art et pouvoir

« Harmonieux », « zen », « épuré », « surprenant », « loufoque », « frondeur ». Nombreux et variés sont les qualificatifs utilisés
pour définir I'art japonais et ses artistes. En associant les notions d’art et de pouvoir, le présent axe vise a faire connaitre des
formes traditionnelles ou contemporaines de |'art japonais, tout en analysant son rapport au pouvoir politique, en temps de
censure, de guerre, ou a I'heure de l'influence culturelle japonaise et de la mondialisation des pratiques artistiques.

Objets d’étude possibles

— Art et censure durant la période d’Edo
— Lesreprésentations de I'empereur : au service de quelle politique ?
- Quel(s) engagement(s) dans I'art contemporain japonais ?

Axe 4. Innovations scientifiques et responsabilité

L'innovation scientifique fait partie intégrante d'un quotidien au sein duquel I'intelligence artificielle est désormais a portée de
clic. Le Japon s'illustre dans le domaine de la robotique, grace a ses désormais célébres, mais néanmoins troublants robots
géminoides. Moins médiatisés, de nombreux robots humanoides sont aujourd’hui affectés a des missions de sauvetage, d'aide a la
personne, ou de service. En quoi ces avancées améliorent-elles significativement le quotidien de la population japonaise ?
Comment structurent-elles I'imaginaire collectif et la création artistique ? A quelle vigilance doit étre soumis leur développement ?

Objets d’étude possibles

— Les enjeux du développement de la robotique au Japon
L'intelligence artificielle au service de I'apprentissage du japonais ?
— Le nucléaire, énergie d’avenir au Japon ?



Axe 5. L’étre humain et la nature

La culture japonaise est mondialement reconnue pour son lien a la nature, a la fois intime et respectueux : le respect du
produit brut, animal ou végétal, en cuisine, le soin minutieux apporté a I'entretien des espaces verts, la redéfinition du concept
de «jardin » permise par les jardins de pierre, la présence fréquente de paysages marins ou montagneux dans les estampes
japonaises, mais également le recours au kigo, ou « mot de saison » dans les haiku. Cet attachement a la nature est certes réel
et peut en partie s’expliquer par les différents courants de pensée religieux qui ont émergé au fil des siécles, mais ne cache-t-il
pas parfois un rapport a la nature moins « bienveillant » ?

Objets d’étude possibles

— Sashimi et surpéche, baguettes jetables, I'envers du décor... : la gastronomie japonaise, un succés qui a des conséquences
sur I'environnement

— « Slow life », un véritable retour a la nature ?

— Le shinto, un culte de la nature ? (conseillé en LVC)

Axe 6. Les Japonais face aux catastrophes

Archipel de I'océan Pacifique a proximité de trois failles sismiques, le Japon, par sa situation géographique, est soumis a de
nombreuses catastrophes naturelles (tremblements de terre, tsunami, éruptions volcaniques, mais aussi typhons, glissements
de terrain, etc.). L'omniprésence du risque naturel transparait dans la vie quotidienne et occupe une place prépondérante dans
la culture.

Objets d’étude possibles

— Tsunami, volcans, tremblements de terre — les menaces qui pésent sur le Japon sont-elles réelles ? (Conseillé en LVC)
— Comment se prépare-t-on au risque sismique ?
— Représenter la catastrophe

Repéres linguistiques — LVA et LVB
Activités langagiéres — LVA et LVB

Compréhension de l'oral et de I’écrit

En classe de premiére, les documents authentiques proposés a |'étude permettent de consolider les capacités acquises et
amenent les éléves a développer des stratégies de compréhension plus complexes. Les extraits de films, les reportages, les
chansons, les articles de presse, les textes littéraires sont autant de supports permettant d’entrainer les éléves a la réception
orale et écrite en développant encore leurs connaissances culturelles. Les éléves accédent au sens explicite (idée générale et
articulation entre les différents éléments) en s’appuyant sur différents indices (lexicaux, culturels, paratextuels ou, le cas
échéant, extralinguistiques, tels que des illustrations, par exemple) qu’ils mettent en lien de fagon pertinente. En outre, ils
repérent et analysent des informations plus détaillées sur des sujets variés en s'appuyant sur les détails porteurs de sens et
accédent a I'implicite et a l'interprétation des documents en menant un travail fondé sur des opérations de déduction et
d’inférence. Les éléves écoutent (ou regardent et écoutent) en comprenant le sens lié a |'activité, par exemple en vue de :

— Rédiger un courrier de lecteurs en réaction a un article;

— Rédiger une proposition, commerciale par exemple, a partir de plusieurs documents ;

— Transcrire un document fictionnel dans un autre code linguistique (exemple : film en bande dessinée, texte fictionnel en

saynete, etc.);

— Rédiger une critique, un résumé, une synthese ;

— Rendre compte en langue cible, a I'oral ou a I'écrit ;

— Enregistrer un message vocal en réponse a un message oral ou écrit.

Ce que sait faire I'éléve
B1

S’agissant de sujets familiers, il peut comprendre les points principaux et des éléments descriptifs dans des textes factuels
rédigés dans un langage courant, ainsi que des interventions dans une langue claire et standard.

Il peut comprendre les points principaux de bulletins d’information radiophoniques, ou de programmes télévisés sur des sujets
familiers si le débit est assez lent et la langue relativement articulée ainsi que suivre de nombreux films dans lesquels I'histoire
repose largement sur 'action et I'image et ou la langue est claire et directe.

Il peut suivre l'intrigue de récits, romans simples et bandes dessinées si le scénario est clair et linéaire et a condition de pouvoir
utiliser un dictionnaire.
B1+

S’agissant de sujets familiers, il peut suivre une présentation et y distinguer les idées principales des détails qui s’y rapportent
ainsi que comprendre I'information contenue dans la plupart des documents enregistrés ou radiodiffusés d’intérét courant, a
condition que la langue soit standard et clairement structurée.

Il peut comprendre des textes factuels ou courts sur des sujets familiers ou d’intérét courant dans lesquels les gens donnent
leur point de vue, lire dans des journaux et des magazines des comptes rendus de films, de livres, etc., qui ont été écrits pour



un large public et en comprendre les points principaux. Il peut identifier le schéma argumentatif suivi sans en comprendre
nécessairement le détail.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite établit principalement la liste des nouveaux apports du niveau B1+.

B1 B1+
Des stratégies Des stratégies
— Reconstruire le sens a partir d’éléments significatifs — Pour anticiper et structurer la recherche d’informations,
(accents de phrase, accents de mot, ordre des mots, mots mettre en place un projet d’écoute ou de lecture a partir de
connus sur la thématique). la thématique ou de la problématique traitée, ou d'activités
— S’appuyer sur des indices culturels pour interpréter et d’expression prévues en aval.
problématiser. — Reconnaitre des formes verbales complexes.
— S’appuyer sur les indices paratextuels pour formuler des |~ Repérer les phrases complexes a plusieurs propositions (les
hypothéses sur le contenu d’un document. relatives, les subordonnées).
— S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la — Apprendre a réguler son écoute a |'oral (a I'aide d’outils
thématique abordée pour inférer le sens de ce qui est numériques)
inconnu a partir de ce qui est compris, ou sur la — S’appuyer sur des indices culturels présents dans les
composition des mots et la dérivation pour en déduire différents supports pour construire le sens.
leur sens. — Analyser en continu la construction du sens en confrontant
ce qui a été compris avec les éléments nouveaux survenant
lors de I'écoute ou de la lecture.
— Distinguer dans les énoncés ce qui reléve de I'information et
de la prise de position de I'auteur.
— Repérer des marqueurs stylistiques permettant d'accéder a
I'intention non immédiatement explicite de I'auteur
(emphase, ironie, etc.).

Expression orale et écrite

En classe de premiére, les éleves maitrisent suffisamment d’énoncés stéréotypés pour pouvoir s’exprimer de fagon plus
naturelle et automatique, ce qui leur permet de concentrer leur attention sur des éléments nouveaux qui viendront enrichir
leur expression. lls s’entrainent ainsi a gérer des situations inattendues dans des domaines familiers. Disposant de
connaissances culturelles toujours plus étendues et d'un éventail plus large de modéles acquis, les éléves tirent également parti
d’une pratique raisonnée de la langue plus assurée. Ainsi, ils mettent en ceuvre des stratégies de transfert et parviennent a
produire des énoncés oraux et écrits toujours plus riches et complexes dans leur structuration et ils sont en mesure de
contréler leur production écrite a posteriori. lls peuvent, par ailleurs, engager des interactions plus fluides, plus précises et
spontanées. Les outils numériques sont mobilisés pour aider les éléves a enrichir leur réflexion sur la langue et a consolider leurs
acquis.

De plus, il est essentiel que les professeurs continuent d’identifier les erreurs principales et puissent apporter une réponse
appropriée selon les circonstances et les besoins exprimés (correction ou remédiation ultérieure) permettant ainsi aux éléves
de progresser dans leur maitrise de la langue de fagon consciente, dans le cadre d'une démarche actionnelle. Enfin, il est
primordial d’articuler ces activités avec les supports de réception pour asseoir le sens des apprentissages et fixer les acquis.

Ce que sait faire I'éléve

B1

Il peut raconter une histoire, décrire un événement et exprimer clairement ses sentiments par rapport a quelque chose qu'il a
vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut faire un exposé préparé ou une description détaillée non complexe sur un sujet familier qui soient assez clairs pour étre
suivis sans difficulté la plupart du temps.

Il peut donner des raisons simples pour justifier un point de vue, par exemple pour rédiger une critique simple sur un film, un
livre ou un programme télévisé, en utilisant des structures simples et un vocabulaire peu étendu.

B1+

Il peut développer une histoire, décrire assez précisément un événement, exprimer clairement ses sentiments par rapport a
quelque chose qu'il a vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut développer une argumentation suffisamment bien pour étre compris sans difficulté la plupart du temps en donnant des
raisons simples pour justifier un point de vue sur un sujet familier.

Il peut rédiger une critique ou un compte rendu structuré sur un film, un livre ou un programme télévisé, en utilisant une large
gamme de structures adaptées et un vocabulaire assez étendu.



Ce que I’éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques dont la liste figure en fin de document. La
colonne de droite établit principalement la liste des nouveaux apports du niveau B1+.

B1

B1+

Des stratégies
— Aloral

» Compenser par des périphrases, des synonymes ou
des antonymes les mots manquants relatifs aux sujets
courants.

* S’entrainer a s'autocorriger et se reprendre sans
perdre ses moyens.

* Mobiliser suffisamment de schémas maitrisés de
fagcon naturelle ou automatique (flots de sécurité)
pour se donner le temps de réfléchir aux éléments
nouveaux requérant de |'attention.

» S’entrainer de maniére ludique a gérer des situations
inattendues dans des domaines familiers.

— Alécrit

* Controler sa production a posteriori.

* Gérer les outils a disposition de maniére autonome.

* Recourir a des connecteurs et des stratégies de
structuration variées pour donner de la cohésion et
de la cohérence.

Des stratégies
— Aloral
* Utiliser les codes du message oral (répétition, pauses, appui
sur la voix) pour souligner la logique interne du discours
produit. Varier le ton de la voix en fonction de l'intention.
* S’entrainer a parler en réduisant le nombre de notes écrites
a disposition
- Alécrit
* Travailler 'étendue : mobiliser une variété de connecteurs
connus a bon escient.

¢ Pour une méme intention de communication, étendre
I’éventail des structures maitrisées.

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer
avec précision des personnes, des objets, des lieux, des
activités.

S5 TERERICEINT, EXEIE UREWE, WD
BEGRVYELET I L, PRET. BROEEC AM
BREHF LN AERTT,

(Se) présenter de maniére nuancée et variée.

IECHF LT, #ULSREEICANY FLE—FE£0/NFEF
YRLET, UIYTLBLLKBEVNEZLET,

Raconter une histoire bréve en enchalnant quelques
éléments de discours.

FrLOENL LA ILE—EMENIL 7 3 HERES LW
YRV TWADT, MO TN 2NBFICE-SKICITE
Ltz BEBICHNZ L, ZOEHNTXREETREZLDHS
“BoAMEBICLTRELE LE,

Situer dans I'espace les personnes ou les objets a I'aide
d’une gamme étendue de marqueurs courants, y
compris sous forme lexicalisée.
REROPSIZEENHY Y. AICWERT) 7HHY . &
ICREBFRES R COEEENHY 7. LIRFNSZVE
FARNGH Y. LEROY CIEICEMLIEE, HY 7,
Situer dans le temps en utilisant des marqueurs
temporels courants ajustés a la situation.

BEWME TEARTIISIBEBASTBEN DA > TEH, R
TRIEFIEIRBATHEALBNTNSE LI TT, Th
5 5ITEATWSTLL Y,

Exprimer de facon nuancée des sentiments variés a
I'aide de champs lexicaux suffisamment étendus
(surprise, regret, déplaisir, dégout, affection,
compassion, honte, tristesse, etc.
FHEENLBIILSLILARNOERICISHEALET
B, TORYBHIIEHRLTVET, L7, RTHrLwne
RECTHATERWFHAEEIVENDIRESTT,

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser de maniére détaillée
des personnes, des objets, des lieux, des situations, des
événements.

BRI AR, 30 REFNOEERT, TITEHKNLBARAKE R
TEHFEELTVEY, KM T, AT 2ENTFTVET, &
oo FHOZEZDLRT Y FEBLLONBETT,

— (Se) présenter de maniére adaptée en maitrisant les codes
sociolinguistiques et pragmatiques courants, par exemple,
différencier les cadres formels et informels.
BHP—MreElLET, HE. REROVEBEZGRLTEERNR— Vv
—EHBHTEYET, LALKBRAVELLEIFET,

— Raconter une histoire ou faire le récit d’'une expérience en lien

avec les thématiques étudiées en en maitrisant la structure et
la cohérence narrative.

BEE, RIZEBRTHMD TRHEINANY T T =72 2T 1/3LIC
ZmMLE LR, TOARNYETE BEERF AR LREEN—#
ICZAR—YRT7— b 2B LOMENTREINTVE Lz, $FICEE
HE->EDId, BERFARTY FR—ILORET. BFLL0IER
CBED—RRBIERES L -2 8T,

— Situer dans I’'espace les personnes ou les objets en maitrisant

la structure d’'une gamme étendue de marqueurs courants.
MDD EICIEAN RN ENTHY . ZTOBITNIRENH»HY
To T2 ADEBIFFEEILTHLTIHNITTHY 7,

— Situer dans le temps en utilisant une large gamme de

marqueurs temporels courants ajustés a la situation et en
maitrisant I'expression de certaines relations d’antériorité, de
concomitance et de postériorité.

PEE, RMENEEEIIOVWTOREBI BARALE TERAICR ST
LB, FAIZRAY—#ICAMA Y TILOENEXET /3L — Figgs
L F L,

— Exprimer et justifier une opinion en comparant, opposant,

pesant le pour et le contre de maniére ajustée et en
explicitant par des exemples.




— Exprimer et justifier une opinion ; comparer, opposer,
peser le pour et le contre.
SEABKEIELL L, BEIRTIRTTI, HITOA
ERBMEANEMC YT —DBVTRS Z %< Y &
kD

Organiser et structurer un propos ou un récit en
employant une large gamme de connecteurs logiques et
chronologiques pour : hiérarchiser son propos, ajouter
une idée, nuancer, évoquer une alternative, exprimer la
cause, la conséquence, I'opposition, la concession ou
souligner, mettre en relief.

20BN, EESHEEMLELE, VE—FT7— 71
3. RPNV RIERBLEZIUNNTESRLIFTIERL, B
BRI REICRY, BRONFBLAILO T VW) R R
HYET, LL—AT, BRREAVDYR IV GE S
. BIZ oY 095 Y HERLTNII 2T —
Ya hBRYIKKRBEWVWHIRBELHY LT,

Exposer et expliciter un projet, une intention, une
projection dans l'avenir.

FRISEBRIRANMMEEEZ LW EELTWET, BT, B
POEDEMRE. BB LCOXLE, 4 N> MRLHRE
BEBLTUBNANT B0 TELSL, ETHELVWESHL
B-oTwnxd,

Formuler des hypothéses en employant des structures

pour exprimer son opinion de maniére nuancée ainsi
que des structures hypothétiques.

BATI, EHREMIEAZENREICLIS>STHRRLTELD, ZD
EMABFICBUAN O NS T LTRRASNAEABEE L BB TE
Th, BFIZIE, IPRFROFHBIIERULE ZHL TV &
RO o0 L WREE 13, BBELRENHRINIBEISLH
VFELR,

Organiser et structurer un récit ou un propos en employant
une large gamme de connecteurs logiques et chronologiques
pour hiérarchiser, nuancer, évoquer une alternative, exprimer
la cause, la conséquence, |'opposition, la concession, ainsi que
pour souligner et mettre en relief.

BAOMEIL, RVWEBEEORFTARXBITESBAVTEA, £
T, MEEARETENPTEYCER LB L TARERKUDITS
HY, B LHECHELCER 2T WO, RBUSHAN THERE
TR, ok, BRTIBHAERSA TR I ILDOEICL
> THHRADECHBHILTVEEWVIBRLH 5,

Exposer et expliquer un projet, une intention, une projection
dans l'avenir, y compris incluant d’autres personnes.

b IIRE, HIHOPNEREHA LT, TEOKKRTa
b, 2B LEF2FETY, 2o7ovz7 bR &Rk E—
RITIREEICHT LWIEXR AR A, BRERENRTIEERT -7V
3y TEBELES,

Exprimer la condition dans quelques modalités simples.
RELLSSAWBASZ L, ZEROENWVICRYET,
BB L, BRICEIZEVET,

Etablir une corrélation, une relation entre deux faits ou

situations.
BIEMBEIEZII R DT, ARDERLEDY F L1
ADHEAL, JIDELEAFT,

SENBERAICBEELT L6, FHILWWaYE2—9%
BEBEILBE-TVWET., bULBEERY RN 7iL/NA
PELTHIDLYTT,

Interaction orale et écrite, médiation

L’'interaction et la médiation sont, au lycée et de fagon renforcée au cycle terminal, a la fois support et objet d’apprentissage.
L’échange que la pratique de ces activités langagiéres suppose est en effet a la fois une occasion de s’exercer a la réception et
a la production, mais aussi d’acquérir dans la coopération avec I'interlocuteur ou le groupe de nouvelles connaissances,
compétences et stratégies. En effet, aux niveaux B1-B1+, il est attendu des éléves qu'ils soient capables, en situation de
médiation ou d’interaction, d’étayer leur discours et leurs interventions par des références interculturelles. L'articulation avec
les objets d’étude est dont absolument nécessaire dans les entrainements a ces activités langagiéres.

Ce que sait faire I'éléve

B1

Il peut aborder une conversation en langue standard clairement articulée, sur un sujet familier, bien qu’il lui soit parfois
nécessaire de faire répéter certains mots ou expressions et méme s'il peut parfois étre difficile a suivre lorsqu’il essaie de
formuler exactement ce qu’il aimerait dire (expression de sentiments, comparaison, opposition). Il peut prendre part a des
conversations simples de fagon prolongée tout en prenant quelques initiatives, mais en restant trés dépendant de
I'interlocuteur.

Il peut résumer en francais I'information et les arguments issus de textes ou de dossiers en japonais, sur des sujets familiers. Il
peut rassembler des éléments d'information de sources diverses en japonais et les résumer pour quelqu’un d’autre en francgais.

Il peut donner des consignes simples et claires pour organiser une activité et poser des questions pour amener les personnes a
clarifier leur raisonnement. Il peut montrer sa compréhension des problémes clés dans un différend sur un sujet qui lui est
familier et adresser des demandes simples pour obtenir confirmation ou clarification.

B1+

Il peut démarrer une conversation sur des sujets familiers et aider a la poursuivre en posant des questions assez spontanées sur
une expérience ou un événement particulier, et exprimer ses réactions et son opinion. Il peut soutenir des conversations
relativement longues sur des sujets d’intérét général, a condition que I'interlocuteur fasse un effort pour faciliter la
compréhension.

En passant d’une langue a l'autre, il peut résumer l'information et les arguments contenus dans des documents, sur des sujets
d’ordre général ou personnel. Il peut aussi résumer un court récit ou un article, un discours, une discussion, un entretien ou un
reportage, et répondre a des questions portant sur des détails.



Il peut expliquer les différents roles des participants lors d’un travail collectif, donner des consignes claires pour un travail en
groupe. Il peut demander a son interlocuteur de préciser son propos. Il peut demander aux parties en désaccord d’expliquer
leur point de vue et peut répondre brievement a ces explications, a condition que le sujet lui soit familier et que les

interlocuteurs parlent clairement.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques dont la liste figure en fin de document. La
colonne de droite établit principalement la liste des nouveaux apports du niveau B1+.

B1

B1+

Des stratégies

— Faire patienter (par exemple lorsqu’on cherche ses mots),
ou maintenir I'attention a I'aide de schémas de
conversation préétablis, mais utilisés avec a-propos.

— Répéter en modulant I'accentuation de phrase pour vérifier
la compréhension.

— Anticiper ou répondre aux besoins de I'interlocuteur en
illustrant un propos.

— Demander de maniére simple et directe, mais avec un ton
et une attitude empathiques, des précisions ou des
clarifications.

— Répéter les points principaux d’'un message simple sur un
sujet quotidien, en utilisant des mots différents afin d’aider
les autres a le comprendre.

— Compenser son manque de lexique par un recours
ponctuel a son répertoire plurilingue sans rompre son
discours ou sa pensée.

Des stratégies

— Echanger, vérifier et confirmer des informations afin de
faciliter la compréhension par tous.

— Rendre des informations ou des références sur un sujet
courant ou un contexte culturel plus claires et plus
explicites pour autrui en les paraphrasant de différentes
manieres.

— Poser des questions, faire des commentaires et proposer
des reformulations simples pour garder le cap d'une
discussion.

— Compenser son manque de lexique en exprimant le sens
d’un mot a I'aide d'une périphrase ou une autre
reformulation (par exemple, « un camion pour voyageurs »
pour « un bus »).

Des actes langagiers

— Poser des questions précises a I'aide de mots interrogatifs
portant sur la fréquence, le degré, la mesure.

FY)rEy 7 3AEII—EREINE T,
RED L RRE T, FBR AR HY £ T 5
brr-oEFRITEFTID,

— Donner des conseils, des consignes ou des ordres de
maniére souple et adaptée grace a des impératifs ou des
auxiliaires. Y réagir.

BN TVWBLIED S, SHIEREIETILEINY,
W 3 LESERVET,

— Demander l'autorisation et exprimer simplement la
permission, l'interdiction, ou des contraintes a I'aide d'une
gamme plus étendue d’auxiliaires.

WETENTILVWTT A,
WWA RYEFE-TLETWY,
VLTI, BEEOATELENNTT D,

ABATIE 20 7% 2 F THRBIIVITEEA,

— Exprimer son accord ou son désaccord avec nuance.
N=T 4 =IfT>THVWTT D,
LERAT>THVWTEY, BE > TV ITFE LA,

— Reformuler en modulant son expression pour s’assurer
d’avoir compris ou d'avoir été compris (répéter, préciser,
clarifier, traduire).

BEEYIE, AR THEINTVEEEREL VS LESTH
LWnTL LI,

WA Z

— Utiliser les principales formules de politesse et adapter son
propos a l'interlocuteur en faisant preuve de compétences
sociolinguistiques, y compris a I'écrit.

— Relancer et reformuler de maniére souple.

Lot RTLHBLTLIEIW,

F<KEHE. BBEIHFELATT,

Des actes langagiers

— Poser une gamme étendue de questions afin de faire
clarifier ou développer ce qui vient d’étre dit.
ZORBANFEE L EANLRRIZFTT 0%

MR SNDORE) LW BETLAY. B4R F T ET
TWEEITET,

— Donner des conseils, des consignes ou des ordres de
maniére adaptée, en fonction de codes sociolinguistiques
et pragmatiques. Y réagir.

Lo rEBELAIETINVOWL, BEICEZNS—FLLS |
ZHEhR RALBL- BT TWEN S, RBrLYa x> T
wH LI he,

— Demander I'autorisation et exprimer avec une large gamme
de moyens une (in)capacité, la permission, I'interdiction, ou
des contraintes.
CORRIIRATENTETHVWTT D,
FIRBTTLEYETHZ2 U0 TEE TN
#®LNTT,

— Lors d'un désaccord, demander d’expliquer son point de
vue et répondre brievement a ces explications.
ZTOERITED LB WHLVDOTES, ¥ILTZEIRD
DHPFELLEATWEETFEIHN?

ZOWHERG LEBMBTEIET, L TOLELLENEDS
ZEREMENH BN TGN TL LI D%

BAZETIESL

— Demander des précisions sur certains points énoncés lors
de leur explication initiale ou des clarifications sur leur
raisonnement
ZOBE, £ LTZARICEAVERIN?

2% Y, BARIOBIRTHELELETVWTT D,

— Utiliser une large gamme de formules de politesse et
adapter son propos a l'interlocuteur pour intervenir dans
une discussion sur un sujet familier en utilisant une
expression adéquate, y compris a |'écrit.




— Utiliser une gamme étendue de termes permettant de EAMRIT EBIMNRIT. INTNOBAHIIOVT, IS LERK
situer et hiérarchiser une information. BICBATWAEREFETTLLIN?
PFER. BERHEO—FBRELEBETL £, k. B<A BAMRITH VWY, BRRT->TEBE L, HIoBRY
PPt s, BENEHAERSLEY, EFERERRY P HTOERLWLDABRLNIDAIRS |

EXABANESIY) LA — Relancer et reformuler avec une large gamme de moyens.

— Exprimer des sentiments et des émotions nuancés en lien I FESTEHLOWLIYERALITY, CARME2ES
avec la thématique. D?BEBIENEZDHNR?

RBORBIDREIENTETWE T, LEFRIDIERE - (.

BN . MEEOEECFAERLY Ui b, RELL | Utiliser une Iarg.e gamme: de termes pc?rmettant de préciser

X - o un ensemble d’informations en les présentant sous la forme
@Y, RebBHRCRY 2Lk, d’une liste de points distincts.

— Transmettre les informations pertinentes, y compris des ZOMBOBHEIARY b LTIE, UTOEL02HY T,
informations d’ordre culturel, concernant une affiche ELVBER,
publicitaire, une chanson, un texte informatif, etc. "

AT, WOBIEPBLD, LW BENF ryFa— | ERHHEEN
PHYET, THEEMSAMO—B—AE><Y, LT | ETORNM.
MEDIL>TWVWEHBLEWVWIEKRTT, — Exprimer, avec précision, des sentiments et des émotions
en lien avec la thématique traitée.
BANDGHEIL. RENRBRBRLmEZH > TWT, RHITEHK
LB TRIWHRWEELLBVWET, flAE. EoXbz
MEFYRITEEBICIRELET,

— Transmettre et échanger, avec une certaine assurance, un
grand nombre d’'informations factuelles sur des sujets
courants ou non, relevant d’'un domaine familier.
RIADHAEICLZ L. BH 30 ULEF S Z LRBEICRWELT
T, BBIIHHES<{RY NG TREALEES X
AT,

Outils linguistiques — LVA et LVB

Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éléves, suscités par
une activité d’expression (lexique et grammaire de production). Apres une phase de découverte ou d'imprégnation, le fait de
langue fait I'objet d’'une phase de consolidation, avec un apprentissage explicite des régularités.

A ce stade de I'apprentissage, les professeurs devront veiller 3 remobiliser le lexique et la grammaire déja abordés dans les
niveaux précédents.

La terminologie adoptée ne se confond pas systématiquement avec celle du francais et intégre les particularités de la langue
japonaise : verbes a la forme « accomplie » ou « inaccomplie », « qualificatifs » variables ou invariables, élément T3, distinction

entre le théme et le sujet dans la présentation des particules, etc.

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de la
classe.

Phonologie et prosodie

On peut considérer qu’a I'entrée en 1 LVA et LVB les éléves ont acquis les spécificités de la phonologie et de la prosodie
japonaise. Il ne faudra cependant pas hésiter a faire des rappels réguliers sur certains points de difficulté qui pourraient étre
repérés par les professeurs.

Lexique en lien avec les axes culturels
— Arts et pouvoir
B1 £/F - =4k - XL - &fif - EMfT - 7— b - £T - EME - FR - VT 37—, ete
Bl+ SULHEE « Vv R=X 4 - BIEH - #E¥I89 - RRT 5 - BES - R T - RH - A (F), ete.
— Le Japon et I'étranger
B1SME(A) - EA - 589 - IRIT -8B - A >/ "I R - 7RI R - BE - B%, etc.
Bl+ #HE - 1B - WF - % - B - BEIR - £8 - &% - WET 3, etc.
— Discrimination et inclusion
B1Z5 - BR -8B\ - WL -FALET -~vA/ T4 - HITEZZ-50YELS - RS, etc.
Bl+ A% - Rik - BEET 5 - BRI NS - #4£ - HE - BiIF - AEEF - WA S - S5, etc.



— Robots, invention et IA
B1ORw b - #HK - ABAR - 7> FaA4 K- AR - 7YE - Ry bRy b - Al - SF, etc.
Bl+ B IMN 5 - W% - it - BER - B&H - NEOKRY b - HS5 7 AR - AL%0kE, etc.
— L'Homme et la nature
B1ARETFS - HICESS - &Y - £34) - BRE - #KIIXI LV - -0 AW, ete
Bl+ #4 - £8R - BIE T - BIE - EMWEREDOKRE - RE - KIR - KRIFR, etc.
— Faire face aux catastrophes
B13#E - KK - &R - K -HAS - EHE-FO>T47 -HiF5 - K - HEF 5 - RELWIEFA, etc.
Bl+ BK - KEWRES - K - WK - BN 53 - 51585 - &IWT 5 - FHT 3, etc.
Grammaire B1/ B1+
Les faits de langue marqués en bleu correspondent plutét a un niveau B1+.
Le verbe

- Savoir distinguer les 3 groupes a la forme du dictionnaire : godan, ichidan et irréguliers (k% + ¥ %)

— Laforme ren.y6 et ses dérivés : désidératif (~ 7= \), but du déplacement (1217 <), maniére (~ %), actions simultanées (~ %
HY5)

— Laforme en ~ T :impératif poli (~ T < 7= ¥ "), duratif-résultatif-habitude (~ T\ %), autorisation (~ TH \ ), interdiction
(~ TV IF W), (B1+) résultatif (~ T# %), anticipation (~ T$ <), essayer de (~ T# %), volonté d'une action accomplie
par un tiers (~ TIE L \), action irrémédiable (~ L £ 9)

— Forme accomplie neutre en ~ 7=

— Expression de la condition et de la réalisation future en ~7: 5

— Expression du conseil avec ~ 721 ) AW\ et ~ 7@ W E ) ATV WL

— Expression du vécu d’expérience avec ~7= 2 ¥ H9%H B + ~F Z ¥HR W

- Expressions de l'obligation en ~72 13 #LIE7% 572\ ou ~ 72 IFALIE WV I e\

— Expression de I'absence de nécessité ~@ < TH W\ W

— Impératif négatif poli ~% W T AT W

— Verbes donner/recevoir 1% - <715 - % 5 ) en fonction non-auxiliaire et particules requises

- Verbes donner/recevoir 1% - <715 - 3 5 9 en fonction auxiliaire (avec verbe a la forme en ~ T) et particules requises

— Forme passive
— Volitif neutre en « -0 » ou en « -yo »
— (B1+) Forme factitive (introduction)

Le groupe nominal

— Laforme neutre 7= ((B14) T# %) de I'élément T
— Connecter plusieurs groupes nominaux avec la forme suspensive ~T
— (B1+) Dénomination d'un nomen A ¥ \}) B (FIEER LW HEBEXK)

La phrase simple

- Citation directe et indirecte avec ¥t 9 - Y - ¥ &A1 3

— Expression de sa propre pensée et atténuation du discours avec ¥ & 5

— Structure finale explicative en ® 7=

- Classificateurs fit - It - [ - & « #F

- Modalité avec ~0*b L@\ - ~Z 57 - ~L 57~

— (B1+) Expression de la supposition avec ~ 139 + ~IZ TV (B LABIIZZICH BT TT - —FBHRVWH S, BT ST
&)

L’‘argumentation
— (B1+) Expression de la cause : €% 5 ~H9 572 - P VI L~ 512
— (B1+) Expression de la succession d’arguments avec ~ L

Les connecteurs logiques

- Utiliser d’autres connecteurs logiques: LA L - 2 - 21T - £, etc.
— Termes postposés exprimant I'approximation: ~ <5\ - ~ K 540 - ~ T3
— (B1+) Utiliser les connecteurs logiques de I'argumentation : BHMZ - ¥ 2 52%, LIdE->TH, etc.



Les qualificatifs

Expression de I'apparence avec un qualificatif + 5 (#L % 5 T3)

Les qualificatifs en forme adverbialesen ~<, I+ % ou % 5% (B Y F Lk - EFITH3B)
- La forme suspensive des qualificatifs ~< T - ~T

Expression du comparatif avec ®1Z 3 5" + qualificatif (1L78E 01 ) H°E W)

Expression du superlatif avec —& + qualificatif (—&HHF SR EXYE S — A > TY)

- Expression de la condition avec ~7< & (&H -7 5. —#ITTE L &£ 9)

(B1+) Expression de la condition avec ~ & (B L (ML, BZATHLVWTT)

Les mots de respect et de modestie

— (B1+)Lastructure 5~75% - 5~k 3
— (B1+) Utilisation du passif
— (B1+) Les verbes de respect et de modestie souvent usités (< 72X % - W /=72 < - 5% ), etc.)

La phrase complexe

— Proposition causale avec 9*5 ou AT

— Opposition avec 5 ou TN

— Phrase temporelle avec B - [ - 87 - #

— Simultanéité avec ~7% %5

— Fonction suspensive, ou expression de la succession, avec la forme en ~ T

— Proposition déterminante (enrichissement)

— Enumeération non exhaustive, ou expression de I'alternance avec ~% Y ..~% Y ¥ %

— Proposition adversative avec <

— Nominalisation avec le mot outil Z ¥ ou ?, et applications

- Expression de la conséquence immédiate avec ¥ (T DEEXHICH 5, ROCRAET)

— (B1+) Expression de la conséquence immédiate par la négation avec ~% W\ ¥ (BREZ L@ VX WIFRW - AR W ERITED R
W)

— (B1+) Expression du but avec ~7 8 (&% BFH 5O, /31 FLTW3)

— (B1+) Expression de la condition avec ~7% 5 (BABM 5% 6, TR0 F v > EILIN3B)

Repeéres linguistiques — LVC
Activités langagiéres - LVC
Compréhension de l'oral et de I’écrit

En classe de premiére, les documents authentiques proposés a |'étude amenent les éléves a consolider leurs capacités acquises
et a développer des stratégies de compréhension plus complexes. Les extraits de films, les reportages, les chansons, les articles
de presse, les textes littéraires simples et courts sont autant de supports permettant d’entrainer les éléves a la réception orale
et écrite en développant leurs connaissances culturelles. lls s'entrainent a écouter attentivement pour comprendre d'abord le
sens général, en repérant des mots clés et des informations simples pour les mettre en lien. A Iécrit, les documents proposés
sont aussi variés (consignes, informations, descriptions, narrations, dialogues, etc.), clairs et courts.

Ce que sait faire I'éléve

A2

Il peut comprendre et repérer des informations simples, relevant de situations prévisibles, exprimées dans une langue usuelle, a
I'aide d’expressions connues, dans des textes, des histoires, ou des conversations ; il peut suivre les points essentiels de
consignes et instructions a condition, en compréhension de I'oral, que la diction soit claire, bien articulée et lente.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour comprendre

Des stratégies

— S'appuyer sur les indices extralinguistiques visuels et sonores (images, musiques, bruitages, etc.) pour comprendre un
message oral.

— S’appuyer sur des indices culturels présents dans les différents supports pour construire le sens.

— S’appuyer sur les indices paratextuels ou sur les indices extralinguistiques (illustrations, etc.) et sur les caractéristiques
connues d’un type de texte pour identifier la nature du document.

— S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la thématique abordée, les mots transparents ou les mots répétés pour
identifier le théme principal du document.



Expression orale et écrite

En classe de premiére, 'appropriation du systéme phonologique est une clé essentielle pour accéder tout a la fois a la
discrimination auditive et pour étayer une expression orale en développement. Il est donc primordial de travailler
systématiquement une bonne prononciation et un bon schéma intonatif, tant a I'échelle du mot que de la phrase. La
répétition, I'imitation, la variation simple sur des énoncés ou la mise en scéne permettent d’assurer les prises de parole,
d’ancrer en mémoire des schémas corrects et de rassurer les éléves sur leurs capacités linguistiques. L’articulation avec les
documents de réception est donc essentielle. L'écrit prend des formes trés simples, mais variées : rédaction de courts textes
imitatifs ou en réponse a des documents travaillés en réception, prises de position, etc. Dans le processus d’apprentissage, les
erreurs étant normales, il est essentiel que les professeurs les identifient et apportent une réponse appropriée pour permettre
aux éleves de les comprendre et de progresser dans leur maitrise de la langue.

Ce que sait faire I'éléve

A2

Il peut décrire des activités quotidiennes, des personnes et lieux, ou parler brievement de ses projets dans un futur proche en
utilisant un vocabulaire de tous les jours et des expressions simples avec des connecteurs simples. |l peut dire ce qu’il aime ou
n‘aime pas faire, ou donner ses impressions et son opinion sur des sujets d'intérét personnel. Il peut écrire le début d’'une
histoire ou en continuer une, a condition de pouvoir consulter un dictionnaire et des ouvrages de référence.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour s’exprimer

Des stratégies
— Aloral : s'appuyer sur une liste de points écrits pour prendre la parole de maniére linéaire, s'appuyer sur des expressions
ritualisées, pour ajouter des points nouveaux, mais sur des sujets familiers.
— A l'écrit: s'Tappuyer sur quelques regles visibles permettant d’assurer une bonne correction, reformuler de fagon simple des
éléments issus de documents de réception.
Des actes langagiers
— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer tres simplement des personnes, des objets, des lieux, des activités.
FLREELVWLTTY, AMTRESY €A, BOWHKETT, RENDRICEICENEIT, AVENEETVET, BLIEATVZE
kB
— (Se) présenter de maniere trés simple en indiquant son nom, son age, quelques précisions sur sa famille, sa nationalité, d'oU
on vient, oU on habite.
CELIIBENDPILETT, TLTIELBREENDAY EXATT, WHILZRBRREW - LLIEREICEATVET, 2 Y B AR
ITEATWET, BRIZHADP LB RVWLEIETT, 1Y be Atk VWET,
— Raconter en restituant brievement et de maniere élémentaire un événement, des activités passées et des expériences
personnelles.
EENERL, EIRBAKITLE LA, RBIZAROTVETT, BFRHUANLCIAHY £, RKEIC TEEFRETLELVDY
5, 3T TNV tHVES S, FTEEFESNELL, SEFRASIIRES LT,
— Situer dans I'espace les personnes et les objets a I'aide d’'une gamme assez étendue de marqueurs simples, y compris sous
forme lexicalisée.
RRIEATVWET, ROIALICKE, EELKIAHY ET, BETARIVEIAREYHY FT,
— Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs temporels fréquents.
G, REBYSATEMEINTEE LA, 514731815 986 F > T 20 B ITRDY F L1,
— Exprimer une préférence a I'aide des structures d’opposition, de concession ou de contraste a propos de sujets familiers.
I-E—3LMELFESTTY AR I-E—0HIFETT,
— Exprimer son opinion en mobilisant le champ lexical des qualités et défauts, des caractéristiques, appréciées ou non.
BOMHEBEENTTH, PV ELZBITERE DR VOIEETT,
COERVNHRISATIEAVTTH, XENMDPLBELVWERVET,
— Organiser de maniére linéaire un propos ou un récit en employant une gamme assez étendue de connecteurs logiques et
chronologiques.
R, SAIRBOLETEEYAVEE-TVWES, £9 HRCRIZIVERALYBVES, ¥R 5. BAE—HNKEY T,
BEEBDT ZLTIRLF B HSTT, TNT, B30 DY aF 72 T5HEBEEDIFTVET,
— Exprimer un souhait, une intention, une projection ou une volonté au moyen de formules lexicalisées.
EE, BRITEAVTY, BRICIT- 5, BREOVVAEEI LY TT,
— Formuler des hypothéses en utilisant des verbes d’opinion ou les marqueurs de I'hypothése et utiliser quelques

subordonnées de condition, parfois sous forme lexicalisée.
BRIITCGOEFHELTE > T,



Interaction orale et écrite, médiation

En classe de premiére, les éléves continuent d’étre encouragés a participer, a interagir en classe dans des situations de
communication authentiques. lls peuvent étre conduits a reformuler en d’autres termes pour répondre a un camarade ou au
professeur ou exprimer une opinion. Les jeux de role, les travaux de groupe, les débats, les échanges avec des interlocuteurs
natifs (assistant de langue, par exemple) et les correspondances scolaires sont autant d’activités propices a I’'expression, aux
échanges et a la médiation. L'écriture collaborative, la rédaction de courriers électroniques, de lettres, de messages, incitent
les éleves a communiquer de maniére écrite avec leurs pairs.

Ce que sait faire I'éléve

A2

Il peut communiquer dans le cadre d’une tache simple et courante ne demandant qu’un échange d’information simple et
direct sur des sujets familiers.

Il peut participer a des échanges de type social trés courts, mais sa capacité a soutenir une conversation dépend fortement de
I'aide que I'interlocuteur peut lui apporter, mais est rarement capable de comprendre suffisamment pour alimenter
volontairement la conversation.

Il peut reconnaitre les difficultés et indiquer en langage simple la nature apparente d'un probléme.

Il peut transmettre les points principaux de conversations ou de textes sur des sujets d’intérét immédiat a condition qu’ils
soient exprimés clairement et en langage simple.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Des stratégies

Attirer |'attention pour prendre la parole.

— Indiquer qu'il suit ce qui se dit afin de coopérer.

Indiquer qu’il ne comprend pas et demander de l'aide.

Répéter le point principal d’'un message simple sur un sujet quotidien, en utilisant des mots différents afin d’aider les autres a
le comprendre.

Des actes langagiers
— Poser une large gamme de questions simples a I'aide des pronoms interrogatifs.
HZZIIRABLDOAILHETT D,
AP REEMEIEZTT b,
— Donner des conseils, des consignes courantes ou des ordres simples grace a des impératifs, des auxiliaires de modalité ou
d’autres injonctions sous forme de questions, de locutions ou blocs lexicalisés. Y réagir.
LLo ¥R TLETW,
v a0 £ Lk,
— Demander des nouvelles et réagir, de maniére stéréotypée.
BILTR T,
Z)TTH,
— Demander l'autorisation et exprimer simplement la permission, I'interdiction ou des contraintes a I'aide de blocs lexicalisés.
FE. P LIZIT->THVWTT A,
TATE, WMFEEA,
— Faire part simplement de son accord ou de son désaccord.
WWTT &,
BRTEEdA,
— Donner et demander de |'aide de maniére simple et directe (répéter, préciser, clarifier, traduire).
THIELA. I<hYELA, BI—ESBEVLET,
TIURBITLTLET W,
— Utiliser les principales formules de politesse et d’adresse pour saluer, prendre congé, remercier, s’excuser, y compris a |'écrit.
BlILHTTnET,
33 HYNEFTIVELLE,
xKHLLET,
— Relancer par des questions simples non développées.
IV 2T,
ZNTEI R >TATTH,
— Utiliser une gamme plus étendue de termes permettant de situer une information.
'L - IND S - B - &R - —F L, ete
— Exprimer des sentiments et des émotions en lien avec la thématique traitée a I'aide de groupes verbaux, d'adjectifs,
d’interjections en situation ou en mobilisant des formules lexicalisées ou ritualisées.



BELOMBEII DV TETHSRLTWET,
HENEREL TIFRROIHREsBTrTeELVTT,

— Transmettre les informations pertinentes, y compris des informations d’ordre culturel, d'un prospectus, d’'une invitation
(lieu, horaire, prix), etc.
CHORRI—IE, TZ2A547, ORERXFIRAET, "T3547, 13, BRTRRBLVETLE®RLET, THOKRRY
—TlE. BEMBEGrBATHLERGCEBETHLZ o9 h Y 7,

Outils linguistiques - LVC

Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éléves, suscités par
une activité d’expression (lexique et grammaire de production). Aprés une phase de découverte ou d'imprégnation, le fait de
langue fait I'objet d'une phase de consolidation, avec un apprentissage explicite des régularités.

A ce stade de découverte de la langue, plusieurs faits de langue méritent d'étre repérés (grammaire de réception) pour faciliter
la compréhension, sans qu’il soit attendu de I'éleve qu’il sache les employer.

La terminologie adoptée ne se confond pas systématiquement avec celle du francgais et integre les particularités de la langue
japonaise : verbes a la forme « accomplie » ou « inaccomplie », « qualificatifs » variables ou invariables, élément T, distinction

entre le théme et le sujet dans la présentation des particules, etc.

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de la
classe.

Phonologie et prosodie A2

On peut considérer qu’a ce niveau les spécificités de la phonologie et de la prosodie japonaise sont acquises. Il ne faudra
cependant pas hésiter a faire des rappels réguliers sur certains points de difficulté qui pourraient étre repérés par les
professeurs.

Lexique en lien avec les axes culturels
— Lafamille

A2 Se référer au niveau précédent, et autres termes telsque ki - k- & - L - & - & - R, etc.

— Les habitudes, le quotidien

A2 Se référer au niveau précédent, et autres termes tels que S #< - K BIIR ) - EEIIES etc.

— Les fétes, les célébrations et les vacances
A2 RHDE - T=ILT>I4 =7 - BB - BREH - LK - LK% - £- LR -AE- AR -#B - BEA, etc.

— L’habitat et la maison
A2FX-ZH- - BRS -8 -BE-BE-BE- b L - 7/RX— b -2>¥ar .  —FET -His- o= - FE - KROM - &M, etc.

— Les aliments, les habitudes alimentaires, la cuisine
A2 Se référer au niveau précédent, et autres termes telsque BR%E - & - 74 —7 - +47 - HEEES -KEDOIF5 & - 2
Ldd -HERESE - 754/30 - ABE - &R, etc.

— L’inclusion
A2 R - %% - £5 - 5 TPE - HIEEE -0 YELD RS - RUIANS - BE) - RAF-Y - N—T7 - TATUTATA
—-EEg- Lo BEB/F -/ IF5RK-Y, etc.

— Les zones géographiques, les saisons et les paysages
A2 Se référer au niveau précédent, et autres termes telsque EX WL - R NE - & - B - HFM - BB - iRIT - IWTE - B3 - 48 -
BAE - Bl - BF - TR - A% - - 48, ete.

— Tourisme, voyage et échanges
A2 SMEI(A) - BEA - ok - IRIT - 8K - 3B - BF - EF -7 —F TR T— - 29 - TR, etc.

— Art et pouvoir
A2%e - FHie B M- v H - FP=A - FHF79— - T—br - EM-VITIRT— -T2 AW UL - BEYAN - B - A,
etc.

— Robots et innovation

A20FRY kb -Al-SF-BEHR - A VAIbFT—A> - TIL—LA - Bfff- AW HE - 41/ R—Ya3> - oL YAF - Ry b
TRy b - 72 RaA R, ete.



L'Homme et la nature
A2 AR - BR -39 - £%) - 8 - 1#8Y) - HKEFS - —HICEZZ -T2 ALY, etc.
— Faire face aux catastrophes
A28 - KK -2 - R - X - A5 - RO T 17 - RERGH - 555 - B#T 3, etc.
Grammaire A2
Le verbe

— Savoir distinguer les 3 groupes a la forme du dictionnaire : godan, ichidan et irréguliers (k% + ¥ %)

— Laforme ren.yd et ses dérivés : désidératif (~ 7= \), but du déplacement (1217 <), maniére (~ %), actions simultanées (~ %
Hv5)

— Laforme en T :impératif poli (~ T < 72 ¥ ), duratif-résultatif-habitude (~ T\* %), autorisation (~T#H
W), interdiction (~ TIE W TR W)

— Expression du conseil avec ~ 721 5 AW - ~ 7@ 0 E G ATV W

Le groupe nominal

- Laforme neutre 7= de I'élément T¥
- Connecter plusieurs groupes nominaux avec la forme suspensive -T

Les particules

— Utiliser d’autres particules enclitiques: & Y + LA + nég.
— Emploi contrastif de la particule &

Les mots interrogatifs

— Seréférer au niveau précédent + W< 5 - WD - RA~ - EBEL - LD HV - EDSCHWN - EIR 2T
Les pronoms

— Seréférer au niveau précédent
Les qualificatifs

— Expression de I'apparence avec un qualificatif + 5 (L % ) T7)

- Les qualificatifs en forme adverbialesen ~<, I+ T % ou %2 % (B @Y F Lz LFITR3)
- La forme suspensive des qualificatifs ~< T, ~T

- Expression du comparatif avec ® 1% ) 4 +qualificatif (LEE DT 5 H°FE W)

— Expression du superlatif avec —&+qualificatif (—&F SR EXYE 5 — A > TY)

Les adverbes

- Utiliser d’autres adverbes d’intensité: £72 + Kk - w->< Y - B - vwW2B - By X etc.
Les connecteurs logiques

— Utiliser d’autres connecteurs logiques : L# L - 3#I2 - 2T - £, etc.

— Termes postposés exprimant l'approximation: ~ <5\ - ~< 540 - ~ T3
La phrase complexe

— Proposition déterminante (premiéres notions)
— Proposition causale avec % 5

— Opposition avec #¥

- Phrase temporelle avec B, . #i. 1

— Fonction suspensive, ou la succession, avec la forme en ~ T

— Enumération non exhaustive, ou l'alternance avec ~7%= Y ~%=4Y ¥ %



Classe terminale

Niveaux de maitrise linguistique visés a la fin de I'année

Classe LVB LVA
terminale B1 B2
Classe LvC

terminale A2+ [ B1

L'apprentissage du japonais au lycée vise a faire acquérir aux éléves des compétences linguistiques solides, une connaissance
approfondie de la langue et de la culture japonaises, et un esprit critique affiné. Il repose sur des entrainements réguliers dans
toutes les activités langagiéres et sur le développement individuel et collectif de stratégies de compréhension et d’expression. Ces
activités langagieres articulées entre elles sont conduites dans le cadre de situations de communication contextualisées. Elles
prennent appui sur des supports toujours authentiques, de nature et de longueur variées pour exposer les éléves a des registres de
langue ou de discours multiples. En diversifiant les modalités de travail, seul, en groupe, guidé ou en autonomie, I'objectif est de
rendre les éléves actifs et autonomes en les mettant en situation de décrire, raconter, expliquer, argumenter et interagir.

Au cycle terminal, I'enseignement du japonais en LVA et LVB s’enrichit d’une approche plus analytique et critique des
documents et des contextes culturels. Les éléves sont encouragés a développer leurs capacités a interpréter et a apprécier les
différentes facettes de la culture japonaise, y compris les aspects historiques, artistiques, géographiques, scientifiques et
économiques. lls sont incités a établir des comparaisons et des connexions entre la culture japonaise et d'autres cultures,
favorisant ainsi une vision globale et nuancée du monde.

Les éléves qui poursuivent |'étude du japonais en LVC sont capables de réinvestir ou de transférer des stratégies et des
compétences déja acquises dans d'autres langues, d'établir des comparaisons avec leur langue familiale et d’appréhender le
fonctionnement d‘une langue de maniere plus consciente et réfléchie. Les reperes culturels restent communs a tous les éléves
de LVA, LVB et LVC, mais sont adaptés au niveau de compétence de chacun, permettant une progression cohérente et
personnalisée dans I'apprentissage du japonais.

En classe terminale LVA, LVB et LVC, tout comme aux niveaux précédents, les compétences graphiques continuent a s’enrichir
avec |'acquisition de nouveaux kanji « en reconnaissance » et en production active. L'acquisition des compétences graphiques
nécessite de nombreux retours sur les acquis précédents et de nombreuses révisions. On se reportera pour la progression de
cet apprentissage au bulletin officiel n®10 du 11 mars 2021.

Que ce soit en LVA, LVB ou LVC, cette compétence graphique est a distinguer des compétences de compréhension et
d’expression écrites.

Etant donné la spécificité de I'écriture japonaise par rapport aux langues utilisant I'alphabet latin, les compétences de
compréhension, expression et interaction orales pourront devancer les compétences écrites.

Repéres culturels - LVA, LVB et LVC

Cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I'axe 6. Les professeurs peuvent
traiter les axes dans |'ordre de leur choix. Ils peuvent aussi en associer deux, reliés par une problématique commune, dans une
méme séquence.

Dans la voie technologique, au moins trois axes sont a traiter pendant I'année, I'étude de I'axe 6 étant vivement
recommandée ; au choix des professeurs et selon leurs classes, les autres axes peuvent aussi étre traités.

Les professeurs abordent chaque axe a travers au moins un objet d’étude. Les objets d’étude pour chaque axe sont proposés a
titre indicatif. Qu’ils choisissent au sein des objets d’étude proposés ou non, les professeurs veillent a ancrer les séances dans la
réalité culturelle de la langue enseignée : historique, géographique, sociale, politique, artistique.

Les objets d’étude plus adaptés a la LVC sont signalés, ce qui n’exclut pas qu'ils soient mis en ceuvre en LVA ou LVB.

Axe 1. Espace privé et espace public

Aborder les espaces, privés comme publics, réfléchir aux frontiéres qui les délimitent, c’est entrer dans une culture par le biais
de l'intime (le foyer, I'individu) et de |'extériorité, ou du collectif (le politique, le monde professionnel, la construction d’un
groupe social donné, le positionnement d’un individu au sein de ce groupe social). Loin de s’apparenter a des lignes fixes, ces
frontieres évoluent au fil des siécles et varient également d’'un pays a I'autre. La notion méme de ligne de frontiére est a
interroger. La société japonaise ne cultive-t-elle pas plutdt des espaces frontiéres qui, a la maniére des engawa %8| dans

I'habitat traditionnel, n‘appartiennent plus tout a fait a l'intérieur de la maison, sans étre encore complétement a I'extérieur ?
Objets d’étude possibles

— Travailler au Japon : quel équilibre entre la vie professionnelle et la vie privée ?
— Acceés des femmes a I'espace public, quelle réalité ?
— Le sento (conseillé en LVC)



Axe 2. Territoire et mémoire

Archipel constitué d’'une multitude d’iles réparties entre le vingti€me degré (ile d’Okinotori au large de I'archipel des RyukyU) et
le quarante-cinquiéme degré de latitude nord (pointe nord de Hokkaidod), le Japon est un territoire riche et varié, a l'unification
politique récente, parfois encore contestée, au regard de sa longue histoire. Comment s’est construit le Japon que nous
connaissons aujourd’hui ? Cet axe peut inviter a s’interroger sur la maniére dont I’'héritage collectif et une culture commune se
sont construits et se transmettent.

Objets d’étude possibles

— Le devoir de mémoire envers les victimes des bombardements atomiques
— Définir ses frontieres en tant qu’archipel
— Sur les traces d'un Japon cosmopolite : valoriser les « quartiers occidentaux » (conseillé en LVC)

Axe 3. Fictions et réalités

Du couple céleste Izanami AR AR £ et Izanagi AR ARIX trempant une lance dans I'océan pour créer I'archipel du Japon au

déferlement de milliers de créatures toujours plus mignonnes, magiques et colorées sur les écrans du monde entier, comment
appréhender et transmettre les ceuvres de fiction japonaises ? Quels sont les mythes fondateurs ? Quels récits traditionnels se
sont exportés a travers le monde ? Quels liens unissent les hommes a leurs fictions ? Cet axe vise a analyser le regard que porte
le Japon sur son patrimoine littéraire et cinématographique, mais également sur son Histoire et son avenir. Il est encore
I'occasion de s’interroger sur les origines d’une perception parfois fantasmée du Japon par les pays étrangers.

Objets d’étude possibles

— La mythologie japonaise : raconter le commencement (conseillé en LVC)
— Une science-fiction japonaise reflet de la réalité ?
— Des écrivains héros de fiction ?

Axe 4. Enjeux et formes de la communication

Du fait de la richesse de son lexique, la langue japonaise peut exprimer, dans le cadre de la communication verbale, des
nuances qu'il n’est aucunement aisé de rendre en langue francaise : des notions de respect et de modestie aux onomatopées
et autres expressions permettant de rendre des sons ou la maniére de réaliser une action, non sans oublier ce qui permet
d’identifier les caractéristiques d'un personnage. Le questionnement sur les formes de la communication peut aussi s'étendre a
la place des médias dans ce pays ou le taux d’alphabétisation fut trés tot tres élevé.

Objets d’étude possibles

— Comment les onomatopées parlent-elles du monde en japonais ? (conseillé en LVC)
— Identifier les caractéristiques d’un personnage en japonais a travers la langue qu’il parle
— L'empire des médias japonais

Axe 5. Citoyenneté et mondes virtuels

Les sociétés contemporaines ont de nombreux défis a relever depuis I'arrivée de nouvelles technologies qui peuvent parfois
conduire a des exces qu'il est difficile de contrdler. Les bénéfices qu’elles apportent sont innombrables. Toutefois, mondes
virtuels, intelligence artificielle, expression publique débridée et démultipliée engendrent aussi des difficultés. Que produit
I'arrivée de toutes ces nouveautés dans le contexte de la société japonaise ? Quelles sont les réponses que celle-ci tente
d’apporter face a I'’émergence de ces nouvelles possibilités, mais aussi des nouveaux problémes qui peuvent apparaitre ?

Objets d’étude possibles

— Les réseaux sociaux au service du volontariat ? (conseillé en LVC)
— Les mondes virtuels et leurs limites
— Mondes virtuels et création

Axe 6. D'Edo a Meiji

L'ére Meiji (1868-1912) a conduit le Japon sur le chemin d’une modernisation a marche forcée et d’une ouverture trés rapide aux
influences extérieures, sur le modéle occidental surtout. On sait maintenant que cette modernisation n‘e(t pas été possible
sans que les germes de la modernité n‘aient éclos durant I'époque d’Edo qui I'a précédée, pourtant vue habituellement comme
une période de fermeture. Quelles sont les caractéristiques de I'époque d’Edo ? Comment le Japon a-t-il su mener son
développement et son industrialisation et sur quelles bases ?

Objets d’étude possibles

— Dejima, symbole de la fermeture du Japon de la période d’Edo ? (conseillé en LVC)
— L'époque d’'Edo, I'époque des samourais ?
— Tsuda Umeko, figure de la modernité de I'ére Meiji



Repéres linguistiques — LVA, LVB et LVC

En LVC, pour certaines langues particulierement éloignées du frangais, notamment les langues n’utilisant pas |'alphabet romain,
il est difficile d'atteindre le niveau B1 dans les compétences d’écrit. C'est la raison pour laquelle le niveau attendu en LVC est
A2+ - B1. Le niveau B1 étant visé en fin de terminale en LVB et au moins partiellement en LVC, les repéres linguistiques sont
présentés ici en référence aux niveaux B1 (LVB et LVC) et B2 (LVA).

Activités langagiéres
Compréhension de I'oral et de I’écrit

Les documents authentiques proposés a I'étude permettent de consolider les capacités acquises et de développer des
stratégies de compréhension plus variées et efficientes. Les extraits de films, les reportages, les chansons, les articles de presse,
les textes littéraires sont autant de supports permettant d’entrainer les éléves a la réception orale et écrite tout en
développant encore leurs connaissances culturelles et leur compréhension du Japon. Pour anticiper et structurer la recherche
d’informations, ils mettent en place un projet d’écoute ou de lecture a partir de la thématique ou de la problématique traitée.
Les éléves accedent ainsi au sens explicite (idée générale et articulation entre les différents éléments) et sont en mesure de
distinguer ce qui reléve de I'information et de la prise de position. lls s'appuient également sur différents indices (lexicaux,
culturels, stylistiques, paratextuels ou, le cas échéant, extralinguistiques, tels que des illustrations, par exemple) qu’ils mettent
en lien de fagon pertinente. En outre, ils repérent et analysent des informations plus détaillées sur des sujets variés en
s'appuyant sur les détails porteurs de sens et peuvent comprendre I'implicite. Enfin, ils s’entrainent a l'interprétation des
documents en menant un travail fondé sur des opérations de déduction et d’inférence.

A I'oral comme & I'écrit, la compréhension reste adossée & un projet d’écoute ou de lecture, par exemple en vue de :
— rédiger une lettre ouverte en réaction aux points de vue exposés ou aux faits présentés dans un ou plusieurs documents ;
— réagir a un message écrit ou oral en fonction d'un contexte donné ;
— rendre compte a l'oral ou a I’écrit du contenu explicite et implicite, des marqueurs socioculturels d'un ou plusieurs

documents ;

— rédiger une proposition, commerciale par exemple, ou en réponse a une problématique, a partir de plusieurs documents ;
— transmettre et mettre en pratique des instructions (un mode d’emploi, une recette), expliquer une régle de jeu ;
— nourrir la rédaction d'une critique, d'une synthése, d'un synopsis, d’une quatriéme de couverture.

Ce que sait faire I'éléve

B1
S’agissant de sujets familiers, il peut comprendre les points principaux et des éléments descriptifs dans des textes factuels
rédigés dans un langage courant, ainsi que des interventions dans une langue claire et standard.

Il peut comprendre les points principaux de bulletins d’information radiophoniques, ou de programmes télévisés sur des sujets
familiers si le débit est assez lent et la langue relativement articulée ; il peut de méme suivre de nombreux films dans lesquels
I'histoire repose largement sur I'action et I'image, et oU la langue est claire et directe.

B2

S’agissant de sujets assez familiers, il peut comprendre les principaux points de textes et d’interventions complexes et d’'une
certaine longueur, en distinguant faits et points de vue, en identifiant des détails pertinents, en repérant la structuration
chronologique, discursive et argumentative, en étant éventuellement aidé, a I'oral, par la présence d’un plan accompagnant
I'intervention.

Il peut comprendre la plupart des reportages ou des films en langue standard et identifier le ton, ’humeur, I'intention ou le
point de vue du locuteur.

Il peut lire de maniére autonome une grande variété de textes et parcourir rapidement plusieurs types de textes en paralléle
pour en relever les points pertinents.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite établit principalement la liste des nouveaux apports du niveau B2.

B1 B2
Des stratégies Des stratégies
— Reconstruire le sens a partir d’éléments significatifs — Pour anticiper et structurer la recherche d’informations,
(accents de phrase, accents de mot, ordre des mots, mots mettre en place un projet d’écoute ou de lecture a partir de
connus sur la thématique). la thématique ou de la problématique traitée, ou d'activités
— S’appuyer sur des indices culturels pour interpréter et d’expression prévues en aval.
problématiser. — Reconnaitre des formes verbales complexes.
— S’appuyer sur les indices paratextuels pour formuler des |~ Repérer les phrases complexes a plusieurs propositions (les
hypothéses sur le contenu d’un document. relatives, les subordonnées).
— S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la — Apprendre a réguler son écoute a |'oral (a I'aide d’outils
thématique abordée pour inférer le sens de ce qui est numériques).
inconnu a partir de ce qui est compris, ou sur la — S’appuyer sur des indices culturels présents dans les
différents supports pour construire le sens.




composition des mots et la dérivation pour en déduire — Analyser en continu la construction du sens en confrontant

leur sens. ce qui a été compris avec les éléments nouveaux survenant
lors de I'écoute ou de la lecture.

— Distinguer dans les énoncés ce qui reléve de l'information et
de la prise de position de |'auteur.

— Repérer des marqueurs stylistiques permettant d’accéder a
I'intention non immédiatement explicite de I'auteur
(emphase, ironie, etc.)

Expression orale et écrite

En classe terminale, les éléves maitrisent suffisamment d’énoncés stéréotypés pour pouvoir s'exprimer de fagon plus naturelle
et automatique, ce qui leur permet de concentrer leur attention sur des éléments nouveaux qui viendront encore enrichir leur
expression. lls s’entrainent ainsi a gérer des situations inattendues dans des domaines familiers. Disposant de connaissances
culturelles toujours plus étendues et d’'un éventail plus large de modéles acquis, les éléves tirent également parti d’'une
pratique raisonnée de la langue plus assurée. Ainsi, ils mettent en ceuvre des stratégies de transfert, parviennent a produire des
énoncés oraux et écrits toujours plus riches et complexes dans leur structuration et sont en mesure de contréler leur
production écrite a posteriori. lls peuvent alors varier les effets de prosodie et de style pour souligner, mettre en valeur,
appuyer un propos, attirer l'attention, parler « a la maniére de » en s’inspirant de documents vus en classe. Plus
particulierement a I'écrit, les éléves sont amenés a travailler le développement thématique et la cohérence en articulant idée
principale et idées secondaires illustrées par des exemples. Les outils numériques sont mobilisés pour les aider a enrichir leur
réflexion sur la langue et a consolider leurs acquis.

De plus, il est essentiel que les professeurs continuent d’identifier les erreurs principales et puissent apporter une réponse
appropriée selon les circonstances et les besoins exprimés (correction ou remédiation ultérieure) permettant ainsi aux éléves
de progresser dans leur maitrise de la langue de fagon consciente, dans le cadre d’'une démarche actionnelle, sans pour autant
que la correction des erreurs ne bloque les éléves dans leur expression. Enfin, il est primordial d’articuler ces activités avec les
supports de réception pour asseoir le sens des apprentissages et fixer les acquis.

Ce que sait faire I'éléve

B1

Il peut raconter une histoire, décrire un événement et exprimer clairement ses sentiments par rapport a quelque chose qu'il a
vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut faire un exposé préparé ou une description détaillée non complexe sur un sujet familier qui soient assez clairs pour étre
suivis sans difficulté la plupart du temps.

Il peut donner des raisons simples pour justifier un point de vue, par exemple pour rédiger une critique simple sur un film, un
livre ou un programme télévisé, en utilisant des structures simples et un vocabulaire peu étendu.

B2

Il peut développer de maniere claire, détaillée et cohérente une gamme étendue de sujets en relation avec son domaine
d'intérét, y compris, a I'oral, en s’écartant spontanément d’un texte préparé pour s’adapter a son public.

Il peut dire de fagon détaillée en quoi des événements et des expériences le touchent personnellement.

Il peut développer méthodiquement une argumentation en mettant en évidence les points significatifs et les éléments
pertinents, par exemple pour écrire une critique de film ou de livre, ou pour produire une synthése.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques dont la liste figure en fin de document. La
colonne de droite établit principalement la liste des nouveaux apports du niveau B2.

B1 B2
Des stratégies Des stratégies
— Aloral — Aloral
* Compenser par des périphrases, des synonymes ou * Varier les effets de prosodie et de style pour souligner,
des antonymes les mots manquants relatifs aux sujets mettre en valeur, appuyer un propos, attirer I'attention.
courants. * Parler « a la maniére de » en s’inspirant de documents vus
* S’entrainer a s’autocorriger et se reprendre sans en classe.
perdre ses moyens. * Prendre I'habitude de différentes modalités de prise de
* Mobiliser suffisamment de schémas maitrisés de parole (pupitre, micro, radio, etc.).
facon naturelle ou automatique (ilots de sécurité) — A l'écrit
pour se donner le temps de réfléchir aux éléments « S’entrainer a varier les registres de langue et de discours.
nouveaux requérant de I'attention. . . . . ‘
* Travailler le développement thématique et la cohérence en
* S'entrainer de maniére ludique a gérer des situations articulant idée principale, idées secondaires et exemples.
inattendues dans des domaines familiers.




— Alécrit
* Controler sa production a posteriori.
* Gérer les outils a disposition de maniére autonome.

* Recourir a des connecteurs et des stratégies de
structuration variées pour donner de la cohésion et
de la cohérence.

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer de
maniére détaillée des personnes, des objets, des lieux,
des activités.

ERAFIE. REFROBUERT, RETHRY LAETHE
23 Ltz PEDEALERHELZIRY AN, bEEZA
H-TrTLHEELE,

(Se) présenter de maniére adaptée en maitrisant les
principaux codes sociolinguistiques et pragmatiques.

CHELIEEVWT AT Y PR ILEFOBPETT, 17K T

NN UEYZICHBLELE, TN SLEPEDTEY
MEFELTVWET,

Raconter une histoire de fagon organisée, le cas
échéant, en sélectionnant des éléments pertinents lus
ou entendus pour les restituer ; faire brievement le récit
d’une expérience en lien avec les thématiques étudiées.
BARTEHRBT7 LA b i Lz, SSEABEENLCKRS S
BEOET, @BHEETITTENEICYA > LA, BRk=8T
BRELLLOVHYFRGLE >, BIGET v bR—LGFTER
T, SEAORDL T CICBIRD Z e TER, BREBLRE
DELELDNT, B TEEINLY, FERIVFET ST E
Eofeted, ERBICRSZVH LWV IREIIHEY Lk,
Situer dans I'espace les personnes ou les objets en
maitrisant une gamme étendue de marqueurs courants.
BEIEMLOTENSEAICRTWEE T, £AIZHA S
LRETWL6TY, BEHLENSEISRNE T,

Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels courants adaptés a la situation et
en maitrisant I'expression de certaines relations
d’antériorité, de concomitance et de postériorité.
DOTHARIIBETEIRILF—KEL >, FHITETAILY
3V IDBICEKGERECHBEEIIATANTE A, &
FCIIHIKEBMBEISEE IN S0, TRILF-—FRI L
FLVWEART, SNSNBETREIRLF—IIEELRIRIL
For LTEZHEHEL TV,

Exprimer de facon nuancée des sentiments variés a
I'aide de champs lexicaux suffisamment étendus
(surprise, regret, déplaisir, dégout, affection,
compassion, honte, tristesse, etc.

BOMRITHRICARBERN S REBRLAZLIEHY FEAD. TD
B, FAXEFTES, T LTRBYERLZE LAY, SENITH
B>, RBTHIUDTEFHEATLE,
Exprimer et justifier une opinion ; comparer, opposer,
peser le pour et le contre.

SSEDIL—=YEFOAIHT ZRAENOERICIE. TBRAR
2K EVWIBVRALNHLERLET., THLIRRA
RENEGRLSTEDICIF, FRLBMAEHFOILIWELY
RWETH, hLoBETHLRALLHI LHEBELHY £T5.
Organiser et structurer un propos ou un récit en
employant une large gamme de connecteurs logiques et
chronologiques pour : hiérarchiser son propos, ajouter
une idée, nuancer, évoquer une alternative, exprimer la

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser de maniére précise et

détaillée des personnes, des objets, des lieux, des situations,
des événements.

i, RIIFERBORALT—ANEMRICES >/, &I 30 RiEF
T, FEYOEL*TEIHVTWE LY ZEE 5, ARAMTHKIE
BUSZ LT MoEMICE LIAA THBINLFERE/EY E LTV
oo BIE T2OE—D—II, FHOWELAHTVE T, WK
AN LEE-> TN,

(Se) présenter de maniére adaptée en maitrisant une large
gamme de codes sociolinguistiques et pragmatiques, par
exemple, présenter un intervenant, écrire a la maniére de, etc.
HA, SRIEHENRTRANEBNT 2L 25513, ZAEBAL
SIXNF—RBEIDWTHELTET, SRHERFE2RUES 2
SHILI P L TEELTWSEPR=-IA !

Raconter une histoire ou faire le récit d’'une expérience en lien
avec les thématiques étudiées en recherchant certains effets
de style simples (emphases, incises, ellipses, anaphores, etc.)
et en adaptant la structure narrative aux effets recherchés.
B, RIIN—F I LERTREINA T X7 4/30, 128
mlf. SHOARY TR, REBEMOPIZE L VRIEARSBERY
NTWT, PRI —RETCEELwHZ Y. N—FvILEEBTEW
MEEALY L, FIZ. RETRERALWHRTOSInE L
BIIRFTELONHBT, BTN ETERLEZ, ZORKRER
CT N=F v LEBOHF =% 2I2a=r—2a>nFBe LR
STW5Z %R,

Situer dans I'espace les personnes ou les objets en maitrisant
la plupart des régles et marqueurs courants.
HMEEOANODDERICIE. RERARBEONASH Y., ZTOHO LI
IE. RFOMECHEANINWVITERLNTVWS, I 512, TOH
DY CHEICIE. FRAENEHIEALSZ IE-HEIREIN TV S,
Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels ajustés a la situation et en maitrisant
I'expression de certaines relations d’antériorité, de
concomitance et de postériorité.

1945 £ 8 A6 B, LBIIRFRENKRTIN, ZL 0G0 —BT
LKbntz, T0k, HEZTLRIHREINLDY, BEEAOEANTC
148 E -7z, RBFIC, WENEREEZRRIIEA B2 DTEEHTH
#l. 1955 FICR LB FREINENTER Lz, ZONEIE. Bk
0 FLLAEZLENDFRANOEHL LT, $<DARIFELEEZEZ
7o

Exprimer de fagon nuancée et avec précision une large gamme
de sentiments (surprise, regret, déplaisir, dégout, affection,
compassion, honte, tristesse, etc.).

SNS Tha) G- ANRRT AT FEHIRLTLEN, ¥ THR
LKRLZELE, g0 <KVWWEREEITLI, B HEERLR
20RBELVTT,

Organiser et structurer un récit ou un propos en employant
une large gamme de connecteurs logiques et chronologiques
imbriqués dans des structures complexes.

BATIE., 7473 e REVERNEKRICL ZB[BENSRS
NEF, FIAIL, 7oAREENDF v 579 -0 REERTHRE
EXBABNOTOE-—V a VIEDONE I BB LIHY THA,




cause, la conséquence, I'opposition, la concession ou
souligner, mettre en relief.

PFOGELEICHBT 2R LEBETT, REBARTER
LEATVWBEDOTLLAID, BHE LT, HOHEHE D
EHETH, REFASEHLCBHELNSFETETSZZ2LD
HLU I, BBt BEROT I BT oNET, T
LT, T2 %S FAGESRIBMENTVERA, BEAT
F. FHERCLTHAITT. T2 3RIENE S TV
BWZ EHRBIIE>TWET,

Exposer et expliciter un projet, une intention, une
projection dans I'avenir.

GHRNRT 4TI Y N TT, DNV ENLEETFEE
ZONFETC. o BEFLAILBRTHSLVEALTES
SERBISTIRNONIRA, T, FITOFEEMT
—HEEENTEZILLBALEBVE T, KABNICKER
AELCBRVETH, TNTEHEL THEVER-> TV E

ZORR, EBOGENHECBFIERNLEEEEZ 52
H'ET.

— Exposer avec différents degrés de conviction un projet, une

intention, une projection dans I'avenir, y compris incluant
d’autres personnes.
M bid, BRI EOMHTOREBET -HN Ty T b
35T CBESE) 25 LT FER, ZOFHETIE, TN
EHRIECRELEAL, HEQBELEREMEY ET 2 v THER
BEEMMATE22EBERLTVS, Fh, BEEETHR Y LABE
RETOTSLERBLT HLVERUBTERIHA L IHERE
YEFRHEMEEEEY LVEEZTNSE, TOTAY T FEAL
T, IROBH T RERNBIT2RKEZERLAZVERS,

— Exprimer avec aisance différentes modalités de la condition

(irréel, conditionnel).
AR— b7 A DBREEVIELY LT R, FHELTVWET 90T
RTGHATLES D, Ny ITYTEMBILHVEETT,

D

— Formuler des hypothéses en employant des structures
pour exprimer son opinion de manieére nuancée ainsi
que des structures hypothétiques.

REEFETERLS, BT T 5ICHR—AKRITELT
BRRRBRED2HLVWEERSTVWET, 129 —%v bDIFE
RETTREL, BERICEPOBTHEEZ R THVTHRERL
o s, REICHRAEZERTELWESHILEZSH5
<7,

TRICEEE L THBITE, BARDO S TILICHLABITHRTE S
TTT .

— Etablir une corrélation, une relation de proportionnalité entre
deux faits ou situations.
BEFEHBINET 2T, ZEIERIIRZ L EDNTNE
kB

Interaction orale et écrite, médiation

En classe terminale, selon les situations et les besoins, les éléves collaborent efficacement avec leurs pairs. Ils peuvent faire
expliciter différents points de vue afin de faciliter la compréhension, s'aider de I'intonation, des hésitations pour identifier le
point de vue des interlocuteurs, expliquer ou transposer pour autrui en des termes courants ou imagés une référence implicite
pour rendre accessible un contexte culturel. Ils peuvent, enfin, échanger, vérifier et confirmer des informations afin de faciliter
la compréhension de tous. Les jeux de role, les travaux de groupe, les débats, les échanges avec des interlocuteurs natifs
(assistant de langue, par exemple) et les correspondances scolaires sont autant d’activités propices a I’'expression, aux
échanges et a la médiation. Les projets pédagogiques permettant de découvrir des auteurs ou des artistes incontournables au
Japon offrent aux éléves la possibilité de s’exprimer sur des sujets ancrés culturellement et de consolider leur maitrise de la
langue et leurs compétences interculturelles.

Ce que sait faire I'éléve

B1

Il peut aborder une conversation en langue standard clairement articulée, sur un sujet familier, bien qu’il lui soit parfois
nécessaire de faire répéter certains mots ou expressions et méme s'il peut parfois étre difficile a suivre lorsqu’il essaie de
formuler exactement ce qu'il aimerait dire (expression de sentiments, comparaison, opposition). Il peut prendre part a des
conversations simples de facon prolongée tout en prenant quelques initiatives, mais en restant trés dépendant de
I'interlocuteur.

Il peut résumer en frangais I'information et les arguments issus de textes ou de dossiers en japonais, sur des sujets familiers. Il
peut rassembler des éléments d'information de sources diverses en japonais et les résumer pour quelqu’un d’autre en frangais.

Il peut donner des consignes simples et claires pour organiser une activité et poser des questions pour amener les personnes a
clarifier leur raisonnement. Il peut montrer sa compréhension des problémes clés dans un différend sur un sujet qui lui est
familier et adresser des demandes simples pour obtenir confirmation ou clarification.

B2

Il peut exposer ses idées et ses opinions et argumenter sur des sujets complexes familiers, identifier avec précision les
arguments d’autrui et y réagir de fagon convaincante en langue standard.

Il peut conduire un entretien ou une conversation avec efficacité et aisance, en s’écartant spontanément des questions
préparées et en exploitant et relancant les réponses intéressantes.

Il peut (en langue Y), faire une synthése et rendre compte d’informations et d’arguments venant de diverses sources orales et
écrites (en langue X).

Il peut comparer, opposer et synthétiser (en langue Y), des informations et points de vue différents (en langue X).

Il peut organiser et gérer un travail collectif de facon efficace, agir comme rapporteur d’un groupe, noter les idées et les
décisions, les discuter avec le groupe et faire ensuite en pléniere un résumé des points de vue exprimés.



Il peut aider des interlocuteurs a mieux se comprendre et a obtenir un consensus en reformulant leurs positions ou, a
I'occasion de rencontres interculturelles, reconnaitre des points de vue différents de sa propre vision du monde et en tenir
compte, clarifier les malentendus et discuter des ressemblances et des différences de points de vue et d’approches en vue de
faciliter I'interaction ou les échanges et de permettre a la discussion d’avancer.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques dont la liste figure en fin de document. La
colonne de droite établit principalement la liste des nouveaux apports du niveau B2.

B1 B2

Des stratégies Des stratégies

— Faire expliciter différents points de vue afin de faciliter la — Echanger, vérifier et confirmer des informations afin de
compréhension par tous. faciliter la compréhension par tous.

— S'aider de I'intonation, des hésitations pour identifier le — Rendre des informations ou des références sur un sujet
point de vue des interlocuteurs. courant ou un contexte culturel plus claires et plus

— Expliquer ou transposer pour autrui, en des termes explicites pour autrui en les paraphrasant de différentes
courants ou imagés, une référence implicite simple manieres.
présente dans un message pour rendre accessible un — Poser des questions, faire des commentaires et proposer
contexte culturel. des reformulations simples pour garder le cap d'une

discussion.

— Compenser son manque de lexique en exprimant le sens
d’un mot a I'aide d’une périphrase ou une autre
reformulation (par exemple, « un camion pour voyageurs »
pour « un bus »).

Des actes langagiers Des actes langagiers
— Poser des questions précises a I'aide des mots interrogatifs |-~ Poser une gamme étendue de questions pour vérifier qu’il a
portant sur la fréquence, le degré, la mesure. compris ce que le locuteur voulait dire et faire clarifier les
HRrOEFERUAIZ. BROVNZENLBEREETH, ¥ points équivoques.
DLRILTT D, Z07avz I bOFEIIODVWTTTA, FERINEZIR L
BERBARD CDNBH—EF =TT D, EEODIARX MG ENL SVDENHEHEEZTWVETH,

— Donner des conseils, des consignes ou des ordres de
maniére adaptée, en fonction de codes sociolinguistiques
et pragmatiques. Y réagir.

— Donner des conseils, des consignes ou des ordres de
maniére souple et adaptée grace a des impératifs ou des
auxiliaires. Y réagir.

SERRERI B A WL D I LT X, SFOTMEREIC-LT, SmBELBEICEMAL TET
TEL L HMUAIRH T ES v, 7. BRBEES T W, FNH S, EITRAT V21— ILEERIICHERLTBLL2%:
LTRT, BEHLT,
Al FE Lk, TCICEELHBO, BRLITVWET,
— Demander l'autorisation et exprimer simplement la
permission, Iinterdiction, ou des contraintes  I'aide d’'une |~ Demander I'autorisation et exprimer avec une large gamme

gamme étendue d’auxiliaires. de moyens une (in)capacité, la permission, I'interdiction, ou

R > CEROBREBNTLLVVTT A des contraintes.
HEEEL Y . BREEODEE T < FEx THEtA, SARBETEIULHTEECA, REORES

HYEFTNT,
— Exprimer son accord ou son désaccord avec nuance. s
) COMBTEEE L TLHBVITAL,
HREOERIARTY, PETRE ﬁ

D LIS EA > T E T, - Exposer diff’érents points de vue et.présenter I’es'différents
points de désaccord de fagon relativement précise tout en

ZDRIZPVTE, BIDRAHEH D LNEEA, dégageant des pistes d’entente possibles.

— Reformuler en modulant son expression pour s’assurer HIRIZOWTIE, BRUEDEA I 22T 2EELRSER
d’avoir compris ou d'avoir été compris (répéter, préciser, Y, BR2REY L TRASER?H S, ZHFKIE. KEH»E
clarifier, traduire). EOMIEMERIRLTE Y, XLBEY L ORERISELS <

B TR L Ll BAOICCARERTT A, THESRVEERL TV S, —F, RELT 3. FEH
TH—EZ) ¥, CIHEVET, BMOGVEISBEIHEEZ RHILWEIANVNrFELTY
75> REED Thospitalités LA EAVE T A, %,

— Utiliser les principales formules de politesse et adapter son |~ Formuler des questions et des commentaires pour inciter
propos a l'interlocuteur en faisant preuve de compétences | I'interlocuteur & développer ses idées et a justifier ou
sociolinguistiques, y compris a I'écrit. clarifier ses opinions.

— Relancer et reformuler de maniére souple. FlzIE, TRETIREBTIRICEDL S L BN Fir s 8

THEL 1. BMEBICEAMECERERAT VL NI T | LWERLSNEDTL LD
L&, — Utiliser une large gamme de formules de politesse et

Fw, oY, BEREIPERLITPRVY WS 2 rTT, adapter son propos a l'interlocuteur pour intervenir au bon




— Utiliser une gamme étendue de termes permettant de moment, soutenir et terminer un échange, y compris a

situer et hiérarchiser une information. I'écrit.
HEIX, FTRWIC T LN L. HBL T BT, THE BEPEILLFTH —ALTHERAILETWAEEVWTE LA L

Vo mEI TOTRLY) EVWIRUDOERTEDLY 2T, & WTL &9
BROE, PEROFHNOHYRT VI ETHY, EETHEL B> Loor FEMHE) rWITETTS, BAGICIEYro L

BlEHY LA, IRITEERL TVE T,
— Exprimer des sentiments et des émotions nuancés en lien | _ Reformuler les idées des autres et les intégrer de fagon
avec la thématique traitée. cohérente a son propre discours.

ERCHBERECORKEETRRT 29T, Arn2%sY) PH BIEY. AR XANE-> Lo oL, F—LARTOHAIL
ROARPEIEFECERLE LA, T tWITEIIECDA HNMIEETT A, TOLET, FAL LTk, BE9E AR

PO EEHINAELITT, T52eh LY RL-IRQREFTIORHNBELELTVET,

— Transmettre les informations pertinentes, y compris des — Utiliser une large gamme de termes permettant d’expliciter
informations d’ordre culturel, concernant une affiche UN processus Comp|exe enle décomposant en une série
publicitaire, une chanson, un texte informatif, etc. d’étapes plus simples.

REOBEREY X, FF10 A 22 BIZITHN TV 5, 12 BFIZIT TARYPERDTLESZLEDICE. UTDO520ORTy T%IE
FIntRE Y. 16 BT 5B B, REMHIES S5 FLMEL T, B BILEDIVEGHY ET,

e S PRBROBE LOAMDOWBETE L =TRO KT B—|c. BWLEERREICSEL. 9—~ v b rh 28MERB LR
DI, TORYTE, REHVBEROERTH-71000 F0 | p34. zHlcdY. 2E0FEMESELILET,

BeEbHeH 2 BRTHRYIESZ LHTE 5, Bols. 2T Ua—LEERL. EEEEh I LB Rt
BaARmIcElY kY 7,

FEEIT, RIREFHEMB L. SNSRF SR CEFES> TEInE
2BELIT, MR- T 4V ITEBEIEETY,
BrIl, AN FEHORKHEREITVN. RV ITLEY )N
—HILEEBELIT,

RZIS. ARV MRTR BMEO 74— FNw I REL,
RENCET THERTEELIT,

— Exprimer, avec précision, des sentiments et des émotions
en lien avec la thématique traitée.

BROTRELRHSDZ LI, BRADENREECULO—BET
HBHLWVIFBY TRLEIEET., FIC, FREECHBHET
DHAFEMICHRTESZ RS VTT,

— Transmettre avec précision une information détaillée, y
compris des informations implicites d’ordre culturel.
BARIIIFHEZALCTELOEYIHY T, PTLHEER
DIRFEROBEECERNAIZETT, MERITFEULD
Bzt RELLBKITIRYEZSTY,

Outils linguistiques — LVA, LVB et LVC

Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éléves, suscités par
une activité d’expression (lexique et grammaire de production). Aprés une phase de découverte ou d'imprégnation, le fait de
langue fait I'objet d'une phase de consolidation, avec un apprentissage explicite des régularités.

A ce stade de I'apprentissage, les professeurs devront veiller  remobiliser le lexique et la grammaire déja abordés dans les
niveaux précédents.

La terminologie adoptée ne se confond pas systématiquement avec celle du francais et intégre les particularités de la langue
japonaise : verbes a la forme « accomplie » ou « inaccomplie », « qualificatifs » variables ou invariables, élément T3, distinction

entre le théme et le sujet dans la présentation des particules, etc.

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a 'appréciation des professeurs en fonction du contexte de la
classe.

Phonologie et prosodie

On peut considérer qu’a I'entrée en terminale les éléves ont acquis les spécificités de la phonologie et de |la prosodie japonaise.
Faire des rappels réguliers sur certains points de difficulté repérés par les professeurs reste toutefois indispensable.

Lexique en lien avec les axes culturels

— Les espaces privés et publics

BIER - BEAE -85 - BEA 7z - o AEE - 2= - 2E - e - BAEW, ete



B2 /&% - WARAN - AENG - K - K - THES - BN TSIAR— b - BEL, etc
- Le monde du travail
B11t% - < - 2%(B) - ¥ 75)—<>-OL- TUNA b - 7)=F— - RN=pI( L -Fr)TO—72> -k -RHe-HDHB -7
Ell 5 - BEEE0, ete.
B2 E#E - FEHEA - 7oV I¥E -2k L5 -WT - HE-BHE -5 - B - WS- F B - A - LAT2 - FE - #
H-7—075471\5>2, etc.
— Géographie et frontiéres
B1EL - #% - & - BAE - BASIE - BiE - sk - EIRER, etc.
B2 B - 4Bt - BAMDM— - #IRY - MY - JbHEL - HERME - HHE - E, ete.
— Langage et société
B1 Se référer aux niveaux précédents, ainsi que 532 - BE5E - BEE - 9 - LT - =27 >R - RT - &F, etc.
B2RARIND - K - B - BEE - AFHW - NEOKRY b - AFT VAR - AL - BUIF-0H - RE >0 - BHEE - SR8 - RL
I2< W - R, ete.
— Réseaux sociaux et mondes virtuels
BISNS - AF 147 - N—=F )L - B#R - (>9—%wvb-23a=#s—va>r -7Jua7 -Fa74—L- -a—H— - FS5413y— -3
SEFxy b7 — 7, etc.
B2 (RIEZER - VR R - (EF)ETIR - ¥4°5 - FHUS - BE - KBTS - KBFE - BRE - AN —LF - EH0BHE 51228,
etc.
— Mythes et fictions
B1 Se référer aux niveaux précédents ainsi que fFARARL - fFARARE - REBAM - il - M - FE - KB - TARAMET - BReEE
BAD - WEE - N DR - X, ete.
B2 &% - BAER - a3l - 5K - 1B - |E - Wk - PO - XF, etc.
— Patrimoine et mémoire
B1:2fE - k& - BB - BRE N —4 - ABBEE - 5| S#< - B - 8 - 24 - FHo - B, etc.
B2 X{LEE - RFRM - L - KEATE - EORMRKE - KFFEESE - BiZ - g - B89 - -7 3%, etc.
— Histoire et société de la période d’Edo et a I'ére Meiji
B1 Se référer aux niveaux précédents, ainsi que B - ST - B3E - I TET - BAE - &0 E1L - B¥ - %03, etc.
B2 XXHARATE - BT - $HE - HEM S - BB - K - AL - FRE - BEHERT - F - ZE, ete.
Grammaire B1 [ B2

Les faits de langue marqués en bleu correspondent plutét a un niveau B2.
Le verbe

- Savoir distinguer les 3 groupes a la forme du dictionnaire : godan, ichidan et irréguliers (k% + ¥ 3)

— Laforme ren.yd et ses dérivés : désidératif (~7=\), but du déplacement (1247 <), maniére (~ %), actions simultanées (~ 7%
AY5), facilité (~ X9 ) ou difficulté (~ 12 <\ - (B2) ~%¥7=\\) d'une action, (B2) autre forme d'impératif (~ 7% < \)

— Laforme en ~ T :impératif poli (~ T < 7= ¥ \), duratif-résultatif-habitude (~ T\ %), autorisation (~ T % M), interdiction
(~ TV IF %), (B2) résultatif (~ T#h %), anticipation (~ T$ <), essayer de (~ T& %), volonté d’une action accomplie par
un tiers (~TIZ L \Y), action irrémédiable (~ L & )

— Forme accomplie neutre en ~ 7=

— Expression de la condition et de la réalisation future en ~7= 5

— Expression du conseil avec ~ 721 ) A%\ W et ~ 7@ WM E G AT WL

— Expression du vécu d'expérience avec ~7=Z ¥ 0¥H S - ~71=Z LHg

— Expressions de I'obligation en ~7% 13 #UIE7% 5 7%\ ou ~ 2 TSV T R

— Expression de I'absence de nécessité ~7% < TH W

- Impératif négatif poli ~%@ W TL AT W

— Verbes donner/recevoir % - <415 - £ 5 9 en fonction non-auxiliaire et particules requises

— Verbes donner/recevoir % - <#1% - £ 5 9 en fonction auxiliaire (avec verbe a la forme en ~ T) et particules requises

— Forme passive



— Volitif neutre en « -0 » ou en « -yo »
— (B2) Forme factitive

Le groupe nominal

— Laforme neutre £ ((B2) T# %) de I'élément TT
- Connecter plusieurs groupes nominaux avec la forme suspensive ~ T
— (B2)Dénomination d'unnomen A ¥ \» 9 B(FIFER LWV HEAER)

La phrase simple

- Citation directe et indirecte avec ¥t 9 - L H< - ¥ &A1 5%

— Expression de sa propre pensée et atténuation du discours avec ¥ & 5

- Structure finale explicative en @ 7=

- Classificateurs fit - It - [ - & « #F

- Modalité avec ~0rb LN\ - ~Z 57K - ~&LH 7

— (B2) Expression de la supposition avec ~ 137 + ~13 T 7% W (R LARIZZ ZICHEZIRTTT - —FBEV S S, BT 53T
W)

— (B2) Expression de la raison avec H |}

L’argumentation

— (B2)Expressiondelacause: @& 5~ 57 - REHh LW L~ 5

— (B2) Expression de la succession d’arguments avec ~ L

— (B2) Expression d’une opinion couramment partagée avec ~ Y BHN TV S - ~YFEZL5MNTVWS - ~ L gahNTW 3
- (B2) Expression de I'opinion personnelle avec ~Y 875 + ~Y Bl % - 0fF - ~LH LG0T 3

— (B2)Expression de la persuasion :~72% 35 + ~O TR WA - ~DTIEBWES I - ~ LB WD

Les connecteurs logiques

— Utiliser d’autres connecteurs logiques : L# L - 3#IZ - 2T - £, etc.
— Termes postposés exprimant I'approximation: ~ <5\ - ~ 540 - ~ T3
— (B2) Utiliser les connecteurs logiques de I'argumentation : BEH T - ¥ 2 52%, X IdE->TH, etc.

Les qualificatifs

— Expression de I'apparence avec un qualificatif + 5 (#L % ) T7)

- Les qualificatifs en forme adverbialeen ~<, IZ+F % ou % % (B @Y F Lz EFITR3)
- La forme suspensive des qualificatifs ~< T + ~T

Expression du comparatif avec ® 1T ) 4° + qualificatif (LEE DT ) 9B W)

Expression du superlatif avec —& + qualificatif (—BGF TR B XME S5 — A >TY)

— Expression de la condition avec ~7= 5 (&0 > 6, —#ITIE L £9)

(B2) Expression de la condition avec ~ I (B L iF 1L, ZATHVWWTT

Les mots de respect et de modestie

— (B2)Lastructure 5~9 5% - 6~ 3%

— (B2) Utilisation du passif

— (B2) Les verbes de respect et de modestie souvent usités (X 2¥ % + W< - 30D - WhET - wWhEH5 L5 558,
etc.)

La phrase complexe

- Proposition causale avec 7*5 ou N T

— Opposition avec #¥ou TN XL

- Phrase temporelle avec B - @ - & - 1%

— Simultanéité avec ~%%%5

— Fonction suspensive, ou expression de la succession, avec la forme en ~ T

— Proposition déterminante (enrichissement)
— Enumération non exhaustive, ou expression de l'alternance avec ~#%Y ..~ Y ¥ 3

— Proposition adversative avec M 12

— Nominalisation avec le mot-outil Z ¥ ou @, et applications

— Expression de la conséquence immédiate avec ¥ (ZDEEXHITHN B L, BRICRAET)

- (B2) Expression de la conséquence immédiate par la négation avec ~%2\ ¥ (BEE LRV WTFRW - AR W ERICEDLR
W)

— (B2) Expression du but avec ~7= 8 (B&ZBFHB7=HII. /N1 F LTV 3)



— (B2) Expression de la condition avec ~7% 5 (BARAMA &S0 6. T F v EILIND)
— (B2) Expression de l'intensité avec ~ I~ I (B TNILT 313, LFIThn3)
La langue familiére
— Utilisation de la forme neutre
— (B2) Suppression des particules (> ¥ Y B2 L $H5)
— (B2)Suppressiondu verbe <115 CELALELTH - TARILEDLRWVWTL)
— (B2) Formes familieresde ~TL E3(~B% 9 - ~LC®d)etde ~THEL(~ LX)
— (B2) Fait rapporté avec > T (REBARITIT > TALRD ?)
- (B2) Négation contractée L 27\ (T \W) - < B % (< TE) - @ E % (RiFNE)
— (B2) Contraction avec A (fT< A2 - D AT\ - i T A D)



